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RESUMO

Este artigo discute as questdes que cercam o estagio curricular supervisionado na
formacao docente. Tem como obijetivo investigar as contribuicbes do estagio para a
formacao docente e para a constituicdo da identidade profissional. Para tanto, foi
realizada uma pesquisa qualitativa bibliografica, considerando pesquisas correlatas
ao tema existentes na plataforma de Teses e Dissertacbes da CAPES, além de
legislacéo e diretrizes vigentes para o estagio. Foram utilizados como aporte tedrico
os estudos de Almeida e Pimenta (2015), Pimenta e Lima (2017) Gatti (2010),
Mizukami (2002), André (2016) e Zabalza (2014). Os resultados apresentam que ha
muitos processos de estagios pautados em perspectivas tradicionais, em que teoria e
pratica apresentam-se de forma dissociadas. Aponta para a necesséria revisdo dos
modos que se desenvolvem o estagio a fim de estabelecer conhecimento teorico-
pratico para o exercicio da docéncia. Destacam-se iniciativas que corroboram com a
perspectiva de aproximacdo entre a formacdo e o campo profissional por meio do
estagio, contribuindo com a constituicdo da identidade profissional de futuros
pedagogos, reafirmando o estagio como elemento fundamental na formacédo de
professores.
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1 - INTRODUCAO

O estagio curricular supervisionado € um componente curricular obrigatério nos
cursos de licenciatura, de carater significativo para a formacdo docente. Cumpre um
papel de relevancia na formacao inicial de professore, pressupondo um momento de
articulagdo teoria e pratica. E entendido como um momento privilegiado para a
aquisicdo dos conhecimentos profissionais e para a ressignificacdo dos estudos
realizados acerca da teoria educacional, bem como para a constituicao da identidade
profissional. Apesar de ser entendido como um momento privilegiado da formagao de
professores, 0 estagio curricular supervisionado ainda se configura com um momento

desafiador da formacao, pois muitos sao os desafios que cercam a realizacdo de uma
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articulacdo entre a universidade e a escola numa perspectiva de aprendizagem

profissional situada na escola.

A formacgé&o de professores sugere que o aluno se aproxime da préatica na sua
passagem pelo campo do estagio e vivencie as relacdes entre teoria e pratica no
ambiente profissional. E inegavel a importancia do estagio na formacao docente, mas
guais seriam suas contribuicdes para a formagcao do pedagogo e para a constituicdo
da identidade profissional docente? Como se d& o percurso e entendimento do estagio

na formacéo, notadamente em um curso de Pedagogia?

A fim de responder aos questionamentos apontados, este artigo tem como
objetivo investigar as contribuicbes do estagio para a formacdo docente e para a

constituicdo da identidade profissional. De forma mais especifica, pretende:

- situar o estagio curricular na formacao de professores a partir do ordenamento legal

para o estagio e pesquisas correlatas.

Nossa proposta de estudo, que se identifica com a importancia do estagio
curricular supervisionado na formacéo de docente se justifica pelo processo e a
maneira em que se constitui este elemento, uma vez que compreendemos 0 estagio
curricular supervisionado elemento essencial na formacéo de professores, pois se
caracteriza na maior parte das vivéncias, como 0 primeiro contato no campo de

atuacao.

A fim de atender aos objetivos propostos, foi realizada uma pesquisa basica,
bibliografica de cunho qualitativa. Segundo Amaral (2013) a pesquisa bibliogréafica visa
influenciar todo o processo de uma pesquisa, consiste no levantamento do tema e

arquivamento de informacdes importantes que estejam relacionadas ao estudo.

Sendo assim, foram analisados autores de referéncia que aproximam do tema,
bem como teses e dissertacdes dos ultimos anos. Foram consultadas ainda as
legislagBes e diretrizes para a realizacdo do estadgio nos cursos de licenciatura

brasileiros.

Considerando os objetivos e temética abordada, este artigo esta organizado
em trés momentos de discussdao. O primeiro intitulado “O estagio curricular
supervisionado na formacgao de professores: contextualizacédo e pertinéncia”, discorre

sobre a compreenséao e ideia de estagio a partir de autores de referéncia do tema e



da legislacdo vigente. O segundo momento intitulado “O estagio -curricular
supervisionado: 0 que dizem as pesquisas, trata de pontos de destague de pesquisas
correlatas ao tema e que permitem elucidar como 0 estagio é percebido e
desenvolvido no ambito da formagéo docente. J& o terceiro momento, apresentamos
as consideracdes finais, em que ha a explicitacdo de forma sintética das contribuicdes

desta investigacao.

Desse modo, pretendemos contribuir com os estudos acerca do estagio
curricular supervisionado na formacéo de docente, uma vez que esse € um importante
exercicio para os cursos de licenciatura e para a constituicdo da identidade
profissional, tendo em vista a grande experiéncia que ele pode propiciar no processo

formativo, podendo construir a maneira de ser e estar na docéncia.

2 - O ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO NA FORMACAO DE
PROFESSORES: CONTEXTUALIZACAO E PERTINENCIA

O estagio supervisionado é uma exigéncia da LDB — Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional n° 9394/96 nos cursos de formacéo de professores. O estagio
€ citado na Lei 11.788 de 25 de setembro de 2008 que dispbe sobre o estagio de
estudantes; altera a redacao do art. 428 da Consolidacao das Leis do Trabalho — CLT,
aprovada pelo Decreto-Lei n? 5.452, de 12 de maio de 1943, e a Lei n2 9.394, de 20
de dezembro de 1996; revoga as Leis n® 6.494, de 7 de dezembro de 1977, e 8.859,
de 23 de marco de 1994, o paragrafo Unico do art. 82 da Lei n2 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, e o art. 62 da Medida Provisoria n® 2.164-41, de 24 de agosto de
2001; e da outras providéncias, essa lei define, classifica e explicita as relacbes do
estagio. A lei 11788/2008 que foi aprovada em 2007 como novo projeto de estagio
revoga as antigas leis, pois as antigas leis definiam o estagio para o interesse das
empresas com relacdes trabalhistas sem colocar em evidéncia o interesse pedagdgico
ou mesmo inseri-lo como componente curricular nos cursos de formacédo de

professores. Segundo Colombo e Balldo (2014)

Para enfrentar dificuldades das legislagBes anteriores, e tentando conceituar
0 estagio como assunto efetivamente educacional, tramitou uma nova
proposta de lei, que revogou as anteriores, e alterou dispositivos da relagédo
trabalhista, em meados da década de 2010 (p.179).

A Lei 11.788/2008 traz a definicdo de estagio em 81°, §2° do artigo 1°:

Art. 12 Estagio € ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no
ambiente de trabalho, que visa a preparacao para o trabalho produtivo de



educandos que estejam freqiientando o ensino regular em instituicbes de
educacéo superior, de educacdao profissional, de ensino médio, da educacéo
especial e dos anos finais do ensino fundamental, na modalidade profissional
da educacéo de jovens e adultos.

§ 12 O estagio faz parte do projeto pedagdgico do curso, além de integrar o
itinerario formativo do educando.

§ 20 O estdgio visa ao aprendizado de competéncias préprias da atividade
profissional e a contextualizacao curricular, objetivando o desenvolvimento do
educando para a vida cidada e para o trabalho.

Estava em vigor a Resolucdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002 que
instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacédo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacao plena, e a
n.2/2002 que instituiu a duragéo e carga horaria desses cursos, onde citava o estagio
dentro do processo de formacao inicial. Essa legislacéo foi substituida pela Resolucéo
n. 2, de 1° de julho de 2015, do Conselho nacional de Educacédo, que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo Pedagdgica para graduados e
cursos de Licenciatura e formacgédo continuada. As resolucdées CNE/CP n° 1/2002,
CNE/CP n° 2/2015 e CNE/CP n° 2/2002 se referem aos principios de concepcdes de
professores, carga horaria, estagios, fundamentos e procedimentos.

De acordo com Pimenta e Lima (2017) que realizaram uma comparacao entre
as resolucdes CNE/CP n° 1/2002 e CNE/CP n° 2/2015 € possivel perceber que a do
ano de 2002 refere-se somente a formacao inicial dos professores. Ja de 2015 trata
da formacéo inicial e estabelece a formacéo continuada e vai além da formacéo de
professores, destacando a formacéao de sujeitos que exercem atividades pedagdgicas,
exemplificando a area de gestdo da Educacdo Basica que se encontra no artigo 3°.
84. Ambas evidenciam competéncias para a formacdo de professores, mas a
diferenga estd em que a de 2015 firma um compromisso com o desenvolvimento da
formacéao de professores com condi¢cBes para assegurar uma educacéao de qualidade.
Para Pimenta e Lima (2017) a resolucdo de 2015 destaca os conhecimentos
cientificos e pedagdgicos que fundamentam a formacé&o de professores, configurando-
se em uma praxis formativa, diferenciando-se da resolucdo de 2002 que tinha uma
visdo tecnicista. Segundo as autoras a de 2002 “[...] reduzem o professor a uma
concepcao tecnicista e pragmatica e que em sua formacao basta que aprendam as
“praticas de ensinar”, e sem as “teorias” [...] (PIMENTA; LIMA,2017, p. 76).

Sem negar a formacdo técnica, a formacdo de professores se constitui como

uma construcéo de praticas pedagogicas que determinam a identidade profissional e



a profissionalidade de futuros professores para a pratica reflexiva competente.
Segundo Mizukami (2002), a formacdo de professores € um processo de
desenvolvimento para toda vida, é uma aprendizagem que acontece por meio de
situacdes praticas que sejam efetivamente probleméaticas, o que exige o
desenvolvimento de uma prética reflexiva competente. E uma condicio necessaria
para a aprendizagem dos futuros profissionais docentes, trazendo como referéncia o
contexto escolar e a pratica pautada em embasamentos tedricos e metodoldgicos
guanto as nocgdes cientifica da acdo docente, essa metodologia deve promover
procedimentos reflexivos da educacdo e a real situacdo por meio das diferentes
experiéncias que o estagio propicia neste processo formativo “representando um
periodo em que devem ser construidos os conhecimentos tedricos e praticos da
profissdo, permitindo a constituicdo do processo de profissionalizacdo desde o inicio
da formaco inicial” (ANDRE, 2016, p.117).

Imberndén (2000) entende que “o papel da formacao de professores é fornecer
as bases para construir um conhecimento pedagdgico especializado, pois se constitui,
no comeco da socializagao profissional e da assungao de principios e regras praticas”
(p.22). E nesse contexto que se insere o estagio curricular supervisionado, o qual é
compreendido como um elemento eficaz para realizar a articulacao da teoria ensinada
na universidade com a prética vivenciada no dia-a-dia das escolas, visto que é nesta
ocasido que o futuro professor ird refletir sobre a realidade escolar e
consequentemente avaliar as ligacdes existentes entre a escola e as teorias
pedagdgicas estudadas no processo de formacdo académica. Nessa mesma
perspectiva, André (2016) destaca que

A formacéo inicial representa um periodo em que devem ser construidos os
conhecimentos tedricos e praticos da profisséo, permitindo a constituicao do
processo de profissionalizacdo desde o inicio da formacao inicial (ANDRE,
2016, p.117).

Nesse sentido, 0 estagio configura-se como um lécus de aprendizagem da
docéncia e de potencializador da constituicdo da identidade profissional, além de se
configurar como uma pratica reflexiva que propicia aproximagcdes com a escola, com
as praticas didatico-pedagogicos e com os professores e alunos (ALMEIDA;
PIMENTA, 2014).

De acordo com Gatti (2010), o estagio obrigatério tem como responsabilidade

proporcionar aos alunos um contato mais aprofundado com o ensino basico. Para a



autora, apesar de se constituir em espacos privilegiados para a aprendizagem das
praticas docentes, o modo como a maioria das praticas de estagio vém sendo
realizadas ndo vem permitindo a real aproximacdo e reflexdo sobre a prética
docente, pois a maior parte dos estadgios envolvem atividades apenas de
observacdo, ndo se estabelecendo em praticas efetivas dos estudantes nas
instituicdes. E preciso avancar nas praticas de estagio.

Martins e Lucas (2015) destaca que o mais importante na formacgao inicial
consiste em aprender com a experiéncia em que, um aluno no ambiente das escolas
saiba diagnosticar as dificuldades da realidade, estabelecendo instrumentos para
desempenhar intervencdes, relacionar teoria e pratica. A relacdo teoria e pratica é
um dos elementos essenciais na formacéo de professores, todavia, a concretizagéo
dessa relacdo é um desafio para muitas instituicdes que visam formar estes
profissionais, e a principal experiéncia vivenciada neste processo € o estagio em que
se apresentam o0s principais conhecimentos.

Almeida e Pimenta (2014) se referem ao potencial formativo do estagio
realizado com o apoio dos conhecimentos tedricos e dos que estdo sendo possiveis
produzir em pratica, os futuros profissionais vao produzindo suas compreensdes
pessoais, saberes e 0 compromisso ético-profissional o que é de suma importancia
na formacgao de professores, pois sdo “consideragdes que contribuem para repensar
0 lugar e o papel da formacéao inicial no processo total de formagédo docente”
(MIZUKAMI, 2002, p.22).

A respeito do potencial formativo do estagio no curso de formacdo docente,

Gatti (2010) chama a atencéo para o modo como os cursos de licenciatura vém se
organizando e destaca que o0s cursos de formacdo de professores tem uma
caracteristica fragmentaria, prevalecendo as abordagens de carater mais descritivo e
gue se preocupam menos em relacionar adequadamente as teorias com as préaticas,
dominando as referéncias tedéricas de natureza sociolédgica, psicolégica ou outros com
agregacbes em poucos casos as praticas educativas, limitando aos estudantes o
exercicio real da docéncia o que na maioria das vezes € um motivo de desisténcia dos
estudantes nos cursos de formacgao de professores, compondo assim em uma modelo
tradicional de estagio, ndo se constituindo de forma mais efetiva que visa a
aproximacéao da teoria e pratica e da aprendizagem da docéncia de fato.

Almeida e Pimenta (2014) ressaltam o papel do estagio na formacao de

professores, valorizando a aproximagéao que ele proporciona com a escola em fungéao



de estabelecer ao estagiario experiéncias e vivéncias que contribuam na construcao

da identidade profissional.

Acreditamos que para uma real aproximacao com o futuro campo profissional
é necessario que os estudantes levantem dados, observem a pratica de
profissionais mais experientes, reflitam, analisem, conceituem, busquem
articular as teorias estudadas com as situacdes praticas, procurem articular
0s varios elementos que estédo percebendo na realidade observada de modo
que avancem no seu desenvolvimento pessoal e na constituicdo dos seus
estilos de atuagéo ( ALMEIDA; PIMENTA, 2014, p.29).

7z

Nessa perspectiva, 0 estagio é um campo de conhecimento, submergindo
contribui¢cdes para o ensinar e aprender, compreendendo a reflexdo sobre as praticas

e a docéncia para uma formacéo de professores qualificada e transformadora.

[...] No processo de formacéo € importante trabalhar o conhecimento, bem
como as atitudes: a aquisicdo do conhecimento deve ocorrer de forma mais
interativa; a formacé@o deve acontecer no interior da escola, partindo de
situagBes problematicas; e nesse sentido, o curriculo de formacédo deve
propiciar o estudo de situa¢gBes préaticas reais. Para que a formacéo seja
significativa, ela deve proporcionar a oportunidade de desenvolver uma
préatica reflexiva competente (ANDRE 2016, p.98).

Acdes que aproximam a universidade e escola devem requerer probabilidades
de articulagdo entre os espacos formativos, bem como causar a incluséo progressiva
dos estudantes na docéncia. O estagio, como umas das iniciativas que mais se
aproxima da escola, precisa ter como finalidade elaboracdo de projetos que criem
essas possibilidades que privilegiem o conhecimento teérico-pratico com propostas
para a formagao de professores para o exercicio da docéncia. “O estagio integra-se
no campo profissional como um momento e um recurso importante na formacéo de
nossos estudantes” (ZABALZA, 2014, p.97).

A problematica da dicotomia entre teoria e préatica do estagio é explicitada
gquando ndo se tem perspectivas para uma formacgao qualificada ou uma nova
concepcao de estagio, pois, em que muito se tradicionaliza, instrumentaliza e &
pensado apenas em imitacdo de modelos é afastada a possibilidade de propiciar ao
aluno a aproximacao da realidade em que ele atuara. Essa aproximacao so tera
significado quando haver envoltura no proposito, pois a maioria dos estagios sao
burocratizados, criando um pequeno acesso a realidade. Nesse contexto, Pimenta e
Lima (2006) apontam para a grande necessidade de aprofundar no conceito de
estagio e em seu processo. [...] “O conhecimento e a interpretacdo desse real
existente serdo o ponto de partida dos cursos de formagéo [...] (PIMENTA E LIMA,
2006, p. 20).



O importante nesse processo de estagio é o fazer acontecer dentro do processo
de formacdo, visando a relacdo teoria e pratica. Assim criando reflexdes e
apreciacao das praticas associativas e das a¢bes docentes, com fundamento tedrico

e experiente.

[...] embora seja 6bvia a importancia das praticas de ensino e dos estagios
curriculares nos cursos de formacdo, as bases epistemologicas que
sustentam as praticas na maioria dos cursos de formacgao inicial ainda sao
pautadas pelos pressupostos da racionalidade técnica, isto é, ainda ndo
venceram a relagédo linear e refrataria que estabelecem entre o conhecimento
cientifico e a pratica da sala de aula (ANDRE, 2016, p.148).

Na dimenséo de André (2016), os curriculos de formacao ainda hierarquizam o
conhecimento ao dar a maior importancia para o que se aprende na universidade e
declinam o conhecimento prético. O espaco formativo é mais valorizado, mas em que
se desenvolve o que foi aprendido ndo tem reconhecimento. Ndo consideram a
importancia da relacdo entre universidade-escola, ndo o caracterizam como uma
grande oportunidade de contribuicdo para sujeitos em formacao.

De acordo com Zabalza (2014) se houver uma relagdo maior com 0 processo
e do estagio, suas perspectivas, seus conteudos e sentidos da formacdo de
professores as condi¢cdes seriam mais significantes e com grande relevancia para
expressar o potencial formativo que o estagio como elemento essencial possui. Estas
perspectivas atribuiriam grandes possibilidades para oportunizar a vivéncia do proprio
cenario profissional.

Almeida e Pimenta (2014) acreditam que o estagio ndo pode ser o principal
responsavel por todas articulacdes e interlocu¢des de um processo de formacéo de
professores, ele certamente contribuira, mas essa atividade deve estar aliada aos
contetdos e disciplinas com intuito de ndo perder o foco que a escola precisa ser
adotada como referéncia para a formacéo. Trata-se da ideia de reafirmar a escola
como lugar também de formacéo.

O estagio curricular supervisionado, de forma especial, associa as diversas
disciplinas que compdem o curriculo académico, com carater formador, critico-
analitico, que se constroem pontes de conhecimentos elaborados durante o curso,
pois propicia a complementacéo do ensino e de aprendizagem a serem planejados,
acompanhados e avaliados, seguindo os instrumentos curriculares, calendarios
escolares, e outros (PIMENTA, 2004).

Nessa dire¢do, o Estagio Supervisionado antecipa a profissdo de professor, e

permite abranger a carreira docente e decidir sobre ela uma viséo aberta do que é ser



docente, aprendendo e, ao mesmo tempo, se encontrar como futuro professor,
desenvolvendo e consolidando os saberes especificos da profissdo, no e pelo contato
com a atividade profissional direta “Torna-se saber profissional docente quando e se
o professor o recria mediante um processo mobilizador e transformativo em cada acto
pedagdgico, contextual, pratico e singular’ (ROLDAO, 2007, p.101).

Assim, 0 estagio curricular supervisionado pode ser estimado como uma
atividade em que o aluno revela sua independéncia e carater. Segundo Rold&o (2005
citada por ROLDAO, 2007, p. 102) “Aprende-se e exerce-se na pratica, mas numa
préatica informada, alimentada por velho e novo conhecimento formal, investigada e
discutida com os pares e com os supervisores [...]". Dai a importancia de o estagio
estar ligado a formacdo docente, a escola e universidade, com os alunos e
professores, tanto da universidade quanto da educacéo basica, pois assim o estagio
busca superar a dicotomia entre teoria e pratica, evidenciando o potencial da reflexdo

como tatica formativa neste processo.

3 - O ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO: O QUE DIZEM AS
PESQUISAS?

Com a finalidade de conhecer como a tematica do estagio -curricular
supervisionado na formacdo de professores tem sido estudada no ambito das
pesquisas, realizamos uma busca no Banco de Teses da CAPES de pesquisas
correlatas realizadas nos periodo de 2014, 2015, 2016 e 2017, a partir de descritores
como: estagio, pedagogia, identidade profissional e formacéo de professores, onde
foram encontradas cerca de 40.000 pesquisas a partir dos descritores. A tabela a

seguir demonstra o resultado dos trabalhos encontrados a partir dos descritores.

Tabela 1 - Numero de trabalhos encontrados no Catalogo da CAPES sobre estagio
curricular supervisionado, pedagogia, identidade profissional e formacdo de
professores.

Descritor NUumero de registros
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Estagio Curricular Supervisionado

Pedagogia

Identidade profissional

Formacé&o de Professores

Identidade Profissional + Formacéo de Professores

Estagio Curricular Supervisionado + Formacédo de

Professores

6.383

2.544

4.830
10.480
8.483
15.632

Fonte: Dados organizados pela pesquisadora.

Diante do elevado numero de producdes que foram localizadas, houve o

refinamento da busca considerando apenas os descritores estagio curricular

supervisionado e pedagogia. Feito isso, houve a leitura atenta dos resumos, num

primeiro momento, e, na sequéncia, selecionamos 30 pesquisas que mais se

aproximavam com o tema e objetivos da nossa investigacao. Apds o aprofundamento

e leitura de forma detida, houve novo refinamento e foram selecionados 10 estudos,

0S quais trataremos a seguir.

Quadro 1 — Teses e Dissertacdes selecionadas na CAPES (continua)

Ano Titulo Autor Instituicdo
201 Constituicdo da identidade profissional Angelita de Universidade Federal do
5 docente no curso de pedagogia a partir do Fatima Tridngulo Mineiro
estagio supervisionado Souza
201 | O estagio curricular supervisionado no curso | Ana Maria | Universidade Estadual do Ceara
4 de pedagogia: didlogo entre universidade e do
escola a luz de Paulo Freire Nascimento
201 | Estéagio supervisionado na formagéo inicial: Kilvia Universidade Estadual do Ceara
5 os lacos formativos entre estagiario e escola | Soares de
Oliveira
Eugénio
201 Estagio curricular supervisionado e a Maria Universidade Federal do Piaui
6 construgéo e (re) construcdo de saberes Goreti da
docentes: trajetorias narradas no contexto da | Silva Sousa
formacao inicial de professores
201 Estagio curricular supervisionado no curso Maria do Universidade Federal do Rio de
6 de pedagogia da UFPI: tessituras da relagéo Socorro Janeiro
teoria e pratica na formacéo de professores. Soares
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201 Construcéo da identidade profissional e Marcio Universidade do Oeste Paulista
4 socializacédo no espaco escolar André
Emidio
201 | O estagio supervisionado como contexto de Jacicleide Universidade Federal do Rio
4 formacao docente especifica para a Ferreira Grande do Norte
educacéo infantil: o que dizem os formandos | Targino da
sobre suas aprendizagens? Cruz Melo
201 A producao académica sobre estagio Liliane Dias Universidade Federal Do
6 supervisionado na formacao de professores: Heringer Espirito Santo
0 que revelam os textos dos ENDIPES de Casotte
2000 a 2012
Quadro 1 — Teses e Dissertacoes selecionadas na CAPES (concluséo)
201 Estagio curricular supervisionado para Gercilene | Universidade Estadual do Ceara
5 alunos que ja exercem o magistério: Oliveira De
possibilidades de ressignificacdo dos Lima
saberes docentes?
201 O estagio supervisionado da educacéo Mariana Universidade Estadual Paulista
6 infantil no curso de pedagogia da Felicio Silva
FCT/UNESP: a praxis na Visao dos alunos De Oliveira

Fonte: CAPES

Com base no levantamento bibliogréfico, a literatura caracteriza o estagio como
um campo de conhecimento considerado como ponto primordial para a formacao
docente, pois se configura como um momento em que a constituicdo da identidade
profissional € potencializada. Momento em que os conhecimentos profissionais sédo
colocados a prova e ou séo reconfigurados. Vejamos o que dizem as pesquisas de

forma mais detida.

A pesquisa realizada por Souza (2015), intitulada “Constituicdo da identidade
profissional docente no curso de pedagogia a partir do estagio supervisionado” teve
como objetivo compreender como os licenciados do curso de Pedagogia vao se
constituindo como professores, a partir do estagio curricular supervisionado. Para a
autora, o estagio auxilia os estudantes a desenvolverem conhecimentos praticos onde
se pode aliar teoria e pratica, onde contribuira tanto para a formacédo da identidade
profissional como para uma reorganizacdo dos estagios nas licenciaturas e
principalmente no curso de Pedagogia. A autora ressalta em seu estudo que o espaco
escolar deve ser abrangido como espaco de aprendizagem e formacéo, pois beneficia

os conhecimentos praticos, tedricos e a realidade académica. Para ela é evidente que
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0 estagio é essencial na formacéo, mas enfatiza que para se tornar um elemento
formativo e significativo nos cursos formadores e na formacéo de pedagogos é preciso
passar por uma organizacao que tome como partida a o espacgo escolar e, a partir
dessa realidade, ressignificar o modo como os estudantes vao a campo, buscando
estabelecer as relacGes entre a escola e a atuacdo do futuro pedagogo no campo

profissional. Nas palavras da autora:

O estagio podera assegurar a formacgédo pratica e profissional do discente e
promover uma interacdo entre universidade, escola e comunidade e ainda
auxiliar o estudante na atuacdo no campo de formacao e na reconstrucdo dos
seus conhecimentos, na pratica educacional e na formagdo de novas
habilidades. Seu papel, também, é o de oportunizar experiéncia docente,
tornar o licenciando mais autbnomo e melhorar o seu perfil como educador,
€ a construcéo e a reconstrugdo da préatica docente (SOUZA, 2015, p. 38).

Nessa pesquisa a autora constatou que a construcdo da identidade profissional
docente € um processo continuo uma constituicdo individual de cada sujeito, das
relacbes situadas na vida. E completa que “Todas as marcas deixadas, sejam na
escola do curso e/ou nas vivéncias da infancia, contribuiram para a constituicdo das
estagiarias como professoras” (SOUZA, 2015, p. 125). Chama-se a atencéo para a
real necessidade do professor supervisor de estagio na preparacao dos estagiarios
para todas as situacdes que podem ocorrer no estagio, buscando uma aproximacao
entre 0s saberes da universidade, curso e relacdo universidade-escola para
desmistificar os empecilhos e barreiras que acontecem quando um aluno em processo

de formacdo é direcionado ao campo de estagio.

A valorizacdo das situacdes da vida como experiéncias que aprimoram a
formacdo do professor pode ser vista como uma atividade essencial na formagéo
inicial, onde é construida a autonomia profissional do sujeito, podendo, assim, ser um
apoio nesse processo que apresenta uma base para a construcdo da identidade
profissional. Vemos que a autora tem em sua convicgdo que a construgdo da
identidade profissional é continua e ocorre de forma particular em cada sujeito. Nesse
sentido, ter ao lado pessoas e profissionais que auxiliem nesse processo é de suma
importancia, como por exemplo o professor supervisor de estagio, o qual tem a funcao
de auxiliar a entrada gradativa do estudante no campo de estagio, trazendo para esse
processo possibilidades de uma relagdo de dialogo entre universidade e escola com

objetivo de aproximacao e ressignificacdo desse processo.
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Na direcdo de valorizac&o da interlocucéo universidade escola, outra pesquisa
intitulada “O estagio curricular supervisionado no curso de pedagogia: dialogo entre
universidade e escola a luz de Paulo Freire” de autoria de Nascimento (2014) chama
a atencdo para essa necessaria aproximacdo. A pesquisa de Nascimento (2014)
objetivou entender como se estabelece o didlogo entre universidade e escola, a partir
do Estagio Curricular Supervisionado do curso de pedagogia tendo por base o teérico
Paulo Freire. Para ela o estagio curricular supervisionado sempre foi visto como um
desafio ndo compreendido e um espaco de conflito de diferentes interesses internos
e externos a escola que culminam, pois identifica questbes que estéo dificultando o
acesso a aprendizagem docente. Na visdo da autora, a relacdo entre universidade-
escola tem carater diferenciado e interfere de forma significativa no processo de
formacao, no aprender a ser professor. Ao analisar especificamente o estagio no

contexto da Universidade Regional do Cairiri - URCA, destaca que:

A precarizacdo do Estagio no Curriculo do curso de Pedagogia no Brasil
reflete também no Curso de Pedagogia da URCA, consequentemente na
formacéo dos/as professores (as), considerando as adversidades permeadas
na elaboracdo e na realizagdo das atividades de Estagios. Essas questdes
acabam por dificultar a relacao teoria/ pratica, bem como o didlogo entre as
instituicbes de Ensino Superior e as instituicdes campo de Estagio
(NASCIMENTO, 2014, p. 39).

Nesta pesquisa a atencdo é voltada para as disciplinas instituidas no curso de
Pedagogia e em seu curriculo, identificadas como estagio e préaticas de ensino que
para a autora sdo disciplinas isoladas. De acordo com Nascimento (2014) o estagio
curricular supervisionado aparece na matriz curricular apenas no final do curso,
acarretando relagdes ndo estabelecidas com o conhecimento teérico, o que na maioria

das vezes interfere na relacao teoria € prética estabelecida pela prépria universidade.

E nesse cenario de tensbes e contradicbes que surgem as disciplinas de
praticas de ensino, destinadas aqueles que escolhessem a licenciatura,
sendo vivenciadas apenas no final do curso, como se ndo houvesse nenhuma
vinculagdo com as disciplinas tedricas, o que certamente deu origem ao
famoso jargao popular: “na pratica, a teoria é outra’(NASCIMENTO, 2014, p.
55).

Nessa perspectiva, a pesquisa que € embasada em Paulo Freire, apresenta o
didlogo como principal fundamento para as relacdes entre universidade-escola, em

gue néo incide apenas em informar a escola as decisdes tomadas pela universidade,
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mas estabelecer e criar uma relacdo de partilhamento, “[...] o diadlogo leva a Escola e
a Universidade a se comunicarem tendo por referéncia a realidade, aprofundando a
sua tomada de consciéncia, no sentido da construcdo da praxis educativa”
(NASCIMENTO, 2014, p.163).

As disciplinas de estagio e praticas instituidas no curso de Pedagogia sdo
disciplinas que s6 aparecem a partir do 5° periodo do curso o que, na maioria das
vezes parece nao ter relagcdo com as outras disciplinas tedricas do curso isso € um
desafio no processo de estagio, diminuindo as possibilidades de articulacdo entre a

teoria e pratica na formacao dos estudantes.

Pesquisa realizada por Sousa (2016), intitulada “Estégio curricular supervisionado e a
construcéo e (re) construcdo de saberes docentes: trajetdrias narradas no contexto
da formacéo inicial de professores” teve como objetivo analisar o estagio curricular
supervisionado como construcao e (re)construcao de saberes docentes na formacao
inicial através do curso de Pedagogia, sinaliza as fragilidades do estagio ao longo do
tempo. Para Sousa(2016) com base em Pimenta e Lima (2004) o estagio foi por muito
tempo uma disciplina que visava a imitacdo de modelos, onde se ia para sala de aula
com o objetivo de observar o professor e, a partir das vivéncias realizadas, organizar
e elaborar sua futura atividade docente, reduzindo o estagio a um campo apenas de
observacdo, negando as possibilidades de este ser um campo de pratica e de

construcéo de saberes.

A pesquisa realizada por Sousa (2016) evidenciou que o processo de construcéo
e reconstrucao dos saberes a partir do estagio curricular supervisionado na formacéo
inicial ndo foge dos conflitos e desafios encontrados no processo. Ao mesmo tempo,
evidenciou que o processo formativo inicial tem grandes condi¢des para que o futuro
profissional docente faca uso dos saberes em sua pratica que é constituida por

diferentes fatores sociais, culturais, econémico e ideoldgico. Nas palavras da autora:

[...] o estagio supervisionado no espaco das instituicbes escolares, como
extensdo formativa do curso de Pedagogia, proporciona ao
discente/estagiario momentos de reflexdo e acdo, que os levam a
compreender, entre outros aspectos, a funcdo social da escola, a
especificidade do trabalho docente, a representatividade dos saberes
experienciais, contribuindo, desse modo, para sua autoformacéo pessoal e
profissional (SOUSA, 2016, p. 153).
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A construcéo e (re)construcao de saberes aliados com o processo de estagio
supervisionado podem tomar como fundamentos disciplinas do curriculo do curso de
Pedagogia que conversem com a pratica de estagio, possibilitando aos alunos
experiéncias que eles possam tomar como saber e em atuacao colocar em pratica e

até mesmo ressignificar esse saber.

O destaque a organizacao curricular do curso de Pedagogia, especificamente
no que diz respeito ao estagio é tratado na pesquisa realizada por Soares (2016),
intitulada “Estagio curricular supervisionado no curso de pedagogia da UFPI:
tessituras da relagao teoria e pratica na formacao de professores”. A pesquisa buscou
averiguar como se desenvolve o estagio em um curso de Pedagogia e sua estrutura,
buscando conhecer as concepc¢des que cercam o estagio e a articulagdo entre a teoria
e a pratica na formacdo de professores, especialmente no contexto das
implementacdes das novas normas de regulamentacdo na instituicdo Universidade
Federal do Piaui/Teresina — PI. O trabalho teve como suporte tedrico o referencial
Miguel A. Zabalza, outro autor bastante recorrente nas pesquisas sobre o estagio na
formacdo de professores e que se apresenta aqui como um dos nossos aportes
tedricos, numa perspectiva de colaboracdo e aprendizagem da docéncia

compartilhada e orientada.

J& pesquisa realizada por Eugénio (2015), intitulada “Estagio supervisionado
na formacdao inicial: os lacos formativos entre estagiario e escola” discute os lacos
formativos entre estagiario e escola e fatores de influéncia do estagio curricular
supervisionado na formacao docente. Essa pesquisa aborda a importancia da escola
se assumir como espaco de formacao do futuro professor e destaca que é preciso ter
um olhar direcionado para a presenca do estagiario no espaco escolar e repensar
como trazer mais significado para a formacdo docente e para a construcdo da
identidade profissional e de alguma forma contribuir para 0 campo de estagio em
interacdo com o fazer pedagodgico. A pesquisa aborda como a escola pode como
espaco de interacdo contribuir na vida do estagiario em processo formativo, a
passagem do aluno por esse processo e sua opinido sobre a percepcdo do estagio.

Para a autora,

A escola campo de estagio é atribuida a tarefa de participar, de se envolver
por meio da avaliagdo do estagio, com a formacéo do futuro professor, ao
contrario do que se concretiza muitas vezes, quando a escola campo de
estagio limita-se a receber o estagiario e a ceder o espaco para realizagcdo do
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estagio, esquivando-se de quaisquer outras responsabilidades que as
comprometam (EUGENIO, 2015, p. 48).

Diante do exposto, compreende-se que a sala de aula ndo se remete apenas a
um lugar de trabalho docente e espaco de ensino e de aprendizagem, a escola € um

lugar cultural, social, onde se tem relagdes e reflexdo sobre a escola em seu contexto.

A relagdo organizada entre escola e universidade estabelece reflexdes,
didlogos e cria possibilidades de conquistarem uma postura critico-reflexiva em
articulagcdo com a formacao de professores. O envolvimento da escola na formacéo
de professores é um meio de interagir com os estudantes que ali estdo e mostrar para
eles o espagco em que atuardo, permitindo a constituicdo gradativa da identidade
profissional.

A respeito da constituicdo da identidade profissional, recorremos as
contribuicdes da pesquisa de Emidio (2014), intitulada “Construcdo da identidade
profissional e socializagdo no espaco escolar”. Emidio destaca que a construcéo da
identidade profissional acontece por intermédio de varios fatores em determinadas
estruturas e influéncias e vai se constituindo profissionalmente com base nas
interagcdes sociais em varios contextos. O autor valoriza a dimensdo critico- reflexiva

acerca do desenvolvimento da atividade profissional.

A formacao de professores na tendéncia reflexiva e critica configura-se como
uma politica que valoriza o desenvolvimento pessoal/profissional dos
professores e das instituicbes escolares, uma vez que supde condi¢bes de
trabalho que propiciem a formacdo como docente na escola (EMIDIO, 2014,
p.52).

A formacdo de professores no contexto da universidade precisa ter como
guestao relevante o processo de constituicao da identidade profissional uma vez que,
esse processo demanda tanto das diversas vivéncias dos estudantes no processo
formativo no campo de estagio como também suas experiéncias na universidade, que
€ 0 espaco que abre esse vinculo como caracteristica de um curso formador de

professor.

A respeito da vivéncia no estagio curricular supervisionado, especialmente no campo
da educacéo infantil, Melo (2014) em pesquisa intitulada “O estagio supervisionado
como contexto de formacao docente especifica para a educacao infantil: o que dizem

os formandos sobre suas aprendizagens?” destaca o papel da educacao infantil como
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contexto formativo peculiar de articulacdo da teoria e pratica relacionados as
especificidades deste cenario. Como resultado, a autora apresentou os dizeres dos
formandos que caracterizou o estagio curricular supervisionado como um elemento
de construgdo de aprendizagens, relacdes, interagbes com outros agentes do
processo e articulacdo com vivéncias instituidas no curso de Pedagogia. Ficou
evidente que as interagcdes permitem aos graduandos reflexdes e atitudes que
demonstrem o que aprenderam e o que possam vir a fazer, caracterizando-se uma
empenho consolidador-articulador da atividade profissional (MELO, 2014).

Seguindo a ideia de que ha questdes especificas de aprendizagem da docéncia
no contexto da educacéo infantil, a pesquisa realizada por Oliveira (2016), intitulada
‘O estagio supervisionado da educacdo infantii no curso de pedagogia da
FCT/UNESP: a préaxis na Visao dos alunos” objetivou investigar como a teoria e pratica
sdo abordadas no estagio curricular supervisionado na educacédo infantil. Foram
analisados relatérios de estagio curricular supervisionado e entrevistas com
estudantes de um curso de Pedagogia. Observou-se que que néo foi solicitado aos
graduandos, ao longo do percurso no estagio, um documento especifico em que
poderiam realizar registros que mencionam a criticidade das observacdes e atividades
realizadas de forma a articular com os seus fundamentos, percebeu-se apenas
reflexdes pessoais baseada apenas na experiéncia. Na fala dos entrevistados, ficou
evidente o sentimento de inseguranca e despreparo para atuar na docéncia de forma
significativa e qualificada, ficando evidente as fragilidades do estagio e do percurso
formativo, requerendo maior qualificacdo dos processos do estagio numa perspectiva

de aprendizagem da docéncia dentro da profisséo.

Os modelos de estagio tradicionais visam a imitacdo de modelos e isso néo é
nada significativo dentro de um curso em processo de estagio, € preciso uma
organizacdo da documentacdo, dos referenciais que sistematizam as abordagens
colocadas em pauta. Ainda é preciso rever alguns conceitos de estagio e as propostas
para uma formacéo qualificada, pois espera-se que as universidades estao formando

professores para exercer e atuar de forma qualificada.

Os estudos realizados por Melo (2014) permitem compreender que o0 estagio
curricular supervisionado realmente € um momento de aprendizagens significativas

para a formacéo inicial, melhor ainda quando esse processo conversa com algum
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contexto e oportuniza a vivéncia de experiéncias que produzam reflexdes sobre o que
se viu e se caracteriza como um saber.

J& pesquisa realizada por Casotte (2016), intitulada “A producdo académica
sobre estagio supervisionado na formacgéo de professores: o que revelam os textos
dos ENDIPES de 2000 a 2012” destacou a relevancia do estagio curricular
supervisionado e seus processos na constituicdo da identidade profissional e
desenvolvimento entre universidade-escola. Permitiu compreender como campo de
conhecimento e desenvolvimento de agbes colaborativas entre universidade-escola,
em que had uma grande dicotomia em relagdo ao processo de aprendizado dos

graduandos.

O processo do estagio curricular supervisionado tem grande envolvimento na
constituicdo da identidade profissional quando ha relacdo de desenvolvimento entre o
campo e a universidade esse processo atraves das relacdes estabelecidas consegue
desmistificar a dicotomia que ha conseguindo um desenvolvimento profissional e
formacao qualificada com saberes para atuar na docéncia.

Outra pesquisa selecionada foi a de Lima (2015), intitulada “Estagio curricular
supervisionado para alunos que ja exercem 0 magistério: possibilidades de
ressignificacdo dos saberes docentes?” a qual abordou qual € papel do estagio
curricular supervisionado no curso de Pedagogia, com o objetivo de compreender o
estagio como possibilidade de ressignificacdo de saberes e a percepcédo de como se
constitui como espaco de formacdo. Foi realizada entrevista semiestruturada com
alunas do curso e a partir dos resultados encontrados reconheceram a importancia do
percurso pelo estagio curricular supervisionado, alegaram algumas limitacdes
encontradas nesse campo, tais como o dialogo entre a proposta de estagio e a forma

de realizacdo com as necessidades da escola e da formacéo.

Ha muitos desafios no estagio no curso de Pedagogia, € preciso que 0S Cursos
formadores de professores tomem como proposta assumir esse elemento como
processo formativo. E preciso ir além da ideia de préatica descolada da reflexdo, numa
direcéo de ressignificacdo de saber.

A partir das pesquisas elencadas, foi possivel constatar que ha um consenso
entre 0s estudos sobre a relevancia do estagio como promotor de aprendizagem
profissional, ao mesmo tempo em que fica evidente as fragilidades ainda presentes

nos modos em gue se realizam os estagios no curso de formacgéo docente. Na maioria
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das vezes o estagio curricular supervisionado ainda estd pautado num modelo
tradicional onde se separam a teoria da pratica. Relatam que é uma atividade limitada
aos estudantes, 0s quais, na maior parte das vezes ndo sao levados a associarem 0s
elementos tedricos e préaticos da formacgéo. Destacam que tal distanciamento € um
dos grandes motivadores pelas desisténcias dos estudantes nos cursos de formacéo
de professores. Defendem a necessaria elaboracdo de projetos de formacéo e de
estagio que privilegiam conhecimentos teoricos - pratico, com propostas que tenham
como finalidade a formacao de futuros professores para o exercicio da docéncia.

4 - CONSIDERACOES FINAIS

Com este estudo que objetivou investigar as contribuicées do estagio curricular
supervisionado na formacao docente e para a constituicdo da identidade profissional,
foi possivel significar esse processo como crucial para a formacéo de professores
competentes e comprometidos com uma educacéo de qualidade.

A literatura analisada e estudada neste artigo caracteriza o estagio curricular
supervisionado como um campo de conhecimento, dialogo, fundamentacdo e
oportunidade de aprendizagem em todo o processo de formacéo. Esse conhecimento
envolve a relacéo teoria é pratica que é uma das competéncias articuladoras desse
processo, ou seja, 0 estagio € mais significativo quando os envolvidos contribuem para
a superacao dessa dicotomia. Investigar o estagio curricular supervisionado como
contribuinte na formacédo docente e na constituicdo da identidade profissional mostrou

gue ele é capaz de conceber experiéncias e praticas formativas.

Pensar o estagio curricular supervisionado como importante elemento para a
formacéo docente é pensar na qualidade dos cursos formadores de professores que
visa 0 desenvolvimento profissional desses sujeitos com énfase para atuar na
docéncia, pois a finalidade do estagio é a de propiciar aproximacéo a realidade na
gual o futuro professor atuara. Ainda que exista muitos desafios relacionadas a essa
pratica o estagio curricular supervisionado se mostrou um grande elemento para a

constituicdo da docéncia e para a constituicdo da identidade profissional.
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