7 JURUn

UNIVERSIDADE FEDERAL DE LAVRAS

ROSANA FERREIRA

AS ORIENTACOES DOS DOCUMENTOS OFICIAIS SOBRE
OS PROJETOS DE LEITURA LITERARIA NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

LAVRAS-MG
2019



ROSANA FERREIRA

AS ORIENTACOES DOS DOCUMENTOS OFICIAIS SOBRE OS
PROJETOS DE LEITURA LITERARIA NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Artigo apresentado a Universidade Federal de
Lavras, como parte das exigéncias do Curso de

Pedagogia, para obtencdo do titulo de
licenciada.

Profa. Dra. llsa do Carmo Vieira Goulart
Orientadora

LAVRAS-MG
2019



Dedicatdria

Dedico esse trabalho a Deus, a familia , especialmente ao meu pai Antdnio Llcio Ferreira
Filho ( in memoriam) e também ao meu amigo e irmdo Lcio Ferreira que recentemente partiu desta
vida .



Agradecimentos

Agradeco a Deus, a Santa Maria, a minha sobrinha Maria Paula Ferreira Costa pelo cuidado e
amizade, a minha irmd Marta Ferreira por dar o notebook, com o qual fiz meus trabalhos, a minha
irmd Maristela por toda ajuda e apoio, a minha mée Maria Helena Padua pelos lanches e oracdes, ao
meu irmado Lucio Ferreira por me ajudar em varias situacdes, a Mariana Ferreira e Pedro Ferreira, ao
meu amigo Voight companheiro das horas dificeis, ao Guilherme L. Dias que muito me apoiou, ao
meu pai Antbnio Ldcio Ferreira Filho que me inspirou com sua retiddo, a professora Dra Fernanda
Ferrari que brilhantemente ministrou a disciplina de TCC e finalmente a minha orientadora Dra. llsa
do Carmo Vieira Goulart com quem tive a honra de trabalhar e que me conduziu com maestria na
construcdo dessa pesquisa.



Epigrafe

“[...] constituimos o mundo basicamente por meio das palavras.”

Rildo Cosson



Resumo:

Este trabalho trata-se de uma pesquisa que tem por objetivo a analise das orienta¢fes dos
documentos oficiais Parametros Curriculares Nacionais, Base Nacional Comum Curricular e
Caderno de Estratégias da Secretaria do estado de Minas Gerais sobre leitura, além
acompanhar a composicao escrita dos projetos de leitura literaria desenvolvidos nas escolas
publicas estaduais de Lavras, com a finalidade de analisar na descricdo dos objetivos e do
desenvolvimento quais as caracteristicas predominantes em relacdo a formacdo do leitor
literario e verificar se ha relacdo com as orientacOes sobre as atividades de leitura propostas
por esses documentos. Para isso, assumiu-se uma pesquisa de campo com foco qualitativo,
tendo como procedimento metodoldgico a anélise dos objetivos que norteiam os projetos de
leitura, em que selecionamos acompanhar a composicdo escrita de projetos de leitura
desenvolvidos nos udltimos cinco anos em duas escolas publicas estaduais, que aceitaram
participar da pesquisa. Como fundamentacéo tedrica, apoia-se na concepc¢ao de leitura como
praticas social de Freire (1989), de experiéncia literaria com a reflexdo de Manguel (2004), de
leitura como producdo de sentidos de Goulemot (1996) e de leitura literaria de Cosson (2006,)
entre outros autores que trazem alguns dos importantes conceitos de literatura. Frente as
observacdes iniciais, € possivel destacar que os projetos visam a importancia da literatura na
formacdo dos sujeitos leitores ao promoverem o envolvimento dos alunos nos projetos de
leitura das escolas. Concluimos que os projetos de leitura aproximam as criancgas da literatura,
favorecendo processo de reflexdo que a acdo leitora proporciona, atuando como importante

agente no processo de ensino e aprendizagem na alfabetizacao.

Palavras-chave: Leitura literaria, Projetos de leitura, Formacéo do leitor literario, Documentos

oficiais, Escolas Publicas.
Summary:

This work is a research that has as objective the analysis of the guidelines of the official
National Curricular Parameters, National Curricular Common Base and Strategy Book of the
Minas Gerais State Secretariat on reading, besides accompanying the written composition of
the reading projects literary studies developed in the state public schools of Lavras, in order
to analyze in the description of the objectives and development the predominant

characteristics in relation to the literary reader's formation and to verify if there is any relation



with the orientations on the reading activities proposed by these documents. For this, a field
research with a qualitative focus was taken, having as methodological procedure the analysis
of the objectives that guide the reading projects, in which we selected to follow the written
composition of reading projects developed in the last five years in two state public schools ,
who agreed to participate in the research. As a theoretical basis, it is based on the conception
of reading as social practices of Freire (1989), of literary experience with the reflection of
Manguel (2004), reading as production of Goulemot (1996) and literary reading of Cosson (
2006), among other authors that bring some of the important concepts of literature. In view of
the initial observations, it is possible to emphasize that the projects aim at the importance of
literature in the training of reading subjects by promoting the involvement of students in the
reading projects of the schools. We conclude that reading projects bring children closer to
literature, favoring a process of reflection that the reading action provides, acting as an

important agent in the process of teaching and learning in literacy.

Keywords: Literary reading. Reading projects. Formation of the literary reader, Official

documents, Public Schools.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho trata-se de uma pesquisa sobre as orientacbes oficiais
disponibilizadas pelo “Caderno de Estratégias da Secretaria de Educacao do Estado de Minas
Gerais” sobre 0 desenvolvimento de projetos de literatura nos anos iniciais do Ensino
Fundamental , de escolas publicas estaduais da cidade de Lavras, situada em Minas Gerais.
Partimos do pressuposto de que a literatura é de fundamental importancia na formacao de
leitores no desenvolvimento de suas habilidades de leitura e escrita, portanto, percebemos que
0s projetos de leitura, organizados pelas escolas, sdo agdes mediadoras no processo ensino
aprendizagem.

Pensar em projeto de leitura é também pensar na compreensédo de leitura, o que nos
coloca em proximidade com a concepcdo defendida por Freire (2001, p.1) ao descrever que
“[...] a leitura do mundo precede a da leitura da palavra”. Tal afirmacdo nos mostra o ato de
ler como um ato que ultrapassa a simples decodificacdo das palavras, que possibilita o
processo emancipatorio do individuo, que pode assumir uma postura critica e reflexiva
perante seu contexto social. Destacamos, portanto, como ferramenta de aprendizagem, a
contextualizagdo da leitura com os diversos saberes que o sujeito traz consigo, 0 que
acreditamos ser um importante entrecruzamento que € proporcionado nos projetos de leitura
liter&ria nas escolas.

A compreensdo de leitura literaria promovida pelos projetos leitura envolvem um
trabalho pedagdgico pautado numa perspectiva de letramento?, que ¢ definido segundo Soares
(1998) como uso social das praticas de leitura e escrita. Assim, Cosson (2006, p.16) nos traz a
pluralidade desse letramento destacando o letramento literério e sua grande importancia como
agente responsavel por “[..] tornar o mundo compreensivel transformando a sua
materialidade em palavras de cores, odores, sabores e formas intensamente humanas”.
Entretanto, o autor nos alerta “[...] para que a literatura cumpra seu papel humanizador,
precisamos mudar os rumos da escolarizacdo, [...] promovendo o letramento literario.
(COSSON, 2006, P.17)

Se um momento da leitura caracteriza-se pela decodificacdo das palavras,
destacamos outro momento se identifica pelo ato de estabelecer relacdo de sentidos, de

significacdo com codigo ja decifrado, de acordo com Manguel (1997, p. 33 ) “[...] nossa

Cf. Glossério Ceale UFMG, que segundo Bicalho, esclarece que a “leitura é uma atividade complexa, em que o
leitor produz sentidos a partir das relagdes que estabelece entre as informagdes do texto e seus conhecimentos”.



sensacdo de leitura esta relacionada com a continuidade do texto sobre a pégina [...] e ndo
com o movimento real dos olhos [...]”, é afirmado no texto Leitura das Sombras, em que fala
sobre o sentido desenvolvido nesse momento de dialogo com a leitura.

Ainda sobre o sentido, Goulemot (2001, p.116) afirma que “A cada leitura, o que foi
lido muda de sentido, torna-se outro”, o nos remete a pensar que a leitura ndo ¢ estatica
estando sempre em movimento, ainda que seja 0 mesmo texto. Koch e Elias (2007, p.9) que
concordam ao afirmarem que “[...] a necessidade de se cultivar o héabito de leitura entre
criangas e jovens, sobre o papel da escola na formagdo de leitores competentes [...]”, e ainda
questionam: “o que ¢ ler? Para que ler? Como ler?”, cujas respostas variam de acordo com o
sujeito, a lingua, texto e sentido adotado.

Neste sentido, ao percebemos a importancia da compreensdo de leitura na
organizacdo dos projetos de literatura literaria, que sdo realizados nas escolas, optamos, entéo,
por fazer uma pesquisa de campo. Para isso, utilizamos como procedimento metodoldgico de
coleta de dados a partir da realizagdo de entrevistas com as supervisoras de duas escolas
publicas estaduais, localizadas na cidade de Lavras, Minas Gerais, e também anélise
documental descrita do documento “Caderno de estratégias da Secretaria de Educagdo do
Estado de Minas Gerais”. Com o propdsito de investigar quais as orientagdes estao
disponibilizadas aos professores sobre a elaboracdo dos projetos de literatura literaria
desenvolvidos nos anos iniciais do ensino fundamental | de cada escola, com a finalidade de
analisar as caracteristicas predominantes nesses projetos em relacdo a formacao do leitor
literdrio e verificar se ha relacdo entre as acdes das professoras e as orientacdes sobre as

atividades de leitura propostas pelos documentos oficiais.

2 CAPITULOI

2.1 Concepc0es de leitura no processo de interacao entre o texto e o leitor

No intuito de ampliar as discussbes e conceitos sobre a acdo de ler, trazemos
diferentes autores que apresentam uma reflexdo sobre a tematica. Iniciando com Queirds
(2012, p.90), ao descrever que o “fundamental, ao promover a leitura é convocar o sujeito a
tomar conta de sua palavra”. Uma afirmacdo que nos leva a crer que o individuo estimulado
ao ato de ler se apropria de um empoderamento da voz, que Ihe trara autonomia e o retirara do
isolamento que caracteriza quem néo é alfabetizado. Portanto, quando o individuo se apropria
da leitura, inicia sua caminhada em direcdo aos saberes e consequentes reflexdes que o

levardo a consciéncia de seu potencial, além de apontar que a leitura é um desvendamento que
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perpassa o que ja foi escrito. Assim, a “[...] iniciacdo & leitura transcende o ato simples de
apresentar ao sujeito as letras que ja estdo escritas. E mais para promover o leitor a decifracio
das artimanhas de uma sociedade que pretende [...] consumi-lo”. (QUEIROS, 2012, p.90)

Em nossa reflexdo trazemos um dos aspectos importantes evidenciado pelo autor que
é sobre a relacdo da crianca com livro, relacdo essa em que o livro é pensado como objeto e
manipulado como fonte de aprendizagem, ja que a leitura desvenda para 0 mundo e seus
fendmenos, se apropriando de letras e ilustracfes. Deste modo, Queirds (2012, p.92) afirma
que “Toda crianga faz do livro, [...], um objeto de felicidade. Ela desconfia, [...], o que o livro
tem a dizer, e toda a infancia quer também decifrar o mundo, entender seus fenomenos”,
sendo que essas possibilidades somente sdo possiveis devido a liberdade que € apropriada
pelo individuo através do livro.

Entretanto, mesmo considerando todas as benesses que a leitura nos traz, o autor ainda
aponta que somos uma sociedade em que o livro ndo é considerado essencial, e é nesse
contexto as escolas utilizam o livro somente para ensinar, e ndo para possibilitar o
conhecimento de mundo. Para Queirds (2012, p. 93) “Cada dia mais a escola se distancia da
autonomia do aluno e menos confia em sua capacidade de reflexdo”, portanto, para ele, os
alunos ndo séo considerados sujeitos capazes de reflexdo e, consequente, autonomia que na
visdo do autor, além de levar a liberdade, possibilita a invencéo e reinvencdo do mundo, que
conduz leitura afora.

Neste sentido, pode-se entendera atividade de leitura literdria como “agente”
facilitador de discussbes acerca do mundo e a leitura didatica como modelo para
aprendizagem, tdo somente, segundo Queirds (2012, p. 93) “O livro didatico ‘ensina’,
enquanto o livro literario possibilita discutir o destino. A crianca é que elege a sua leitura e
atribui ao objeto livro o que ele tem a lhe dizer”, e para além dessa inteiracdo, percebemos as
varias as func@es atribuidas a leitura feita para uma crianca, e entre elas podemos destacar o
encantamento pela leitura, o didlogo com a fantasia, o deslumbramento com o som e o ritmo
das palavras, criando e aproximando de situacdes de uso da imaginacdo e do afeto entre as
pessoas.

De acordo com Queiros (2012, p.99) “Muitas sdo as fungdes que podem ser atribuidas
ao ato de ler historia[...].Desde de seduzi-los pela leitura e para a leitura]...], até a relagéo que
se estabelece entre as pessoas”. Podemos afirmar que toda essa dindmica que acontece entre o
sujeito e a leitura sera crucial na transformacao em sujeito-leitor.

Um aspecto importante nessa formacdo do leitor é o lugar que a midia ocupa no

cotidiano da crianca, dentro da familia e fora dela, no caso Queir6s (2012, p.94) discute a
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questdo da televisdo: “[...] todos da familia diante da televisdo. Por que ler se na minha casa
ninguém 1&? Por que ler se a televisdo ndo me demanda esfor¢os?”, e ainda reflete sobre a
relevancia do texto literario, pois através das historias podemos dialogar com a realidade. Se
antes tinhamos apenas a televisdo, hoje temos uma rede multimidia que configura outros
modos de relacdo e de interacdo entre o leitor e a leitura.

A sociedade estd em mudancas e a atividade de leitura também, o que desperta cada
vez mais a curiosidade das criancas. Para Queiros (2012, p.94) “Trazemos para o pensamento
e a acdo coisas que jamais mencionamos, jamais pronunciamos. Nossas fantasias [...]”, além
de relatar qual é o papel do professor na construcdo de sujeitos leitores, para Queir6s (2012,
p.95), “Se o professor ¢ leitor, [...] 1€ para seus alunos, se encanta diante das historias, das
poesias, dos contos fantasticos, também os alunos vao desejar ser leitores”. Por isso, esta
reflexdo nos traz a percepcao da importancia das acdes de leitura que ocorrem nas escolas e
nos aproxima das atividades que possibilitam a formag&o do leitor. Entretanto, é necessario o
cuidado com a leitura apresentada, pois, a crianca ndo tera interesse pelo que ja conhece,
porque “Ler é um trabalho que exige entendimento, descoberta e confronto”. (QUEIROS,
2012, p.95).

Diante de suas muitas experiéncias e devido ao fato de ter se aproximado de varios
saberes em diferentes contextos, Manguel (1997) revela suas percepgdes sobre a
transformacéo do texto, que uma vez absorvido pela mente por meio do campo visual, tera as
palavras processadas por cada individuo de acordo com suas vivéncias, ao que chamamos de
leitura, Manguel (1997, p.27) questiona: “De que forma as coisas vistas, as substancias [...]
que chegam através dos nossos olhos ao laboratério interno, [...] letras se tornam legiveis?”.

Essas vivéncias incorporadas sdo denominadas pelo autor como um repositdrio que
se relaciona com as sensacfes que temos ao absorver o texto e nos leva a internaliza¢do do
sentido percebido apds a decodificacdo das palavras. Porém, sob o prisma da corporeidade
relacionada a leitura, entendemos que essa nao precisa, necessariamente, ser realizada através
dos olhos como, por exemplo, no caso da contacdo de histdrias para criangas ou a leitura em
voz alta para uma pessoa cega , que conseguem compreender o sentido do que foi lido e
completam o seu préprio processo de leitura, mesmo sem o auxilio da visdo como ferramenta.

Neste percurso, destacam-se algumas pesquisas que, ao longo da histéria, tiveram
como intencao descobrir qual € o mecanismo interno do processo cognitivo de funcionamento
da leitura, desde a decodificacdo do texto, até a interpretacdo e significados atribuidos por
cada individuo. Nesse prisma, colocamos a reflexdo de Manguel (1997, p.27) “O que é, na

verdade o ato de ler?”.



Longe de uma pesquisa de aspecto intrapsiquico, mas huma dimens&o social da leitura,
nos colocamos a luz de Paulo Freire (2001, p.1) que nos esclarece sobre a importancia desse
ato de ler ao afirmar que a leitura é constituida pelos sujeitos a partir de suas experiéncias,
afetos e imaginacdo. Portanto, se entendemos que a “[...] leitura do mundo precede a leitura
da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura
daquele”. (FREIRE, 2001, p.1)

O autor acredita que a significacdo de um texto pelos individuos leitores é
imprescindivel para seu entendimento, para a memorizacdo e, consequentemente, para 0
processo de aprendizagem. Segundo Freire (2001, p.4), “Os alunos ndo tinham que memorizar
mecanicamente a descricdo do objeto, mas apreender a sua significacdo profunda. Sé
apreendendo-a seriam capazes de saber, por isso, de memoriza-la, de fixa-la”, o que nos
permite dizer que os projetos de leitura sdo ferramentas importantes para o desenvolvimento
da leitura e da escrita.

Em outro importante aspecto a ser considerado, Freire (2001, p.6) posiciona-se sobre o
empoderamento que sujeitos adquirem nos atos de leitura, como por exemplo: “[...] a leitura
critica da realidade, dando-se num processo de alfabetizacdo ou ndo é associada sobretudo a
certas praticas [...] politicas de mobilizacdo e organizagdo [...]”, enfatizando o poderio da
leitura contada ou lida.

Ainda em uma dimens&o social do ato de ler, destacamos os sentidos desenvolvidos
durante as préaticas de leitura, de acordo com a perspectiva de Goulemot (2001, p.108), ao
definir que “Ler ¢ dar um sentido de conjunto, uma globalizagdo e uma articulagdo aos
sentidos produzidos pelas sequéncias”, percebendo a leitura como um processo continuo, em
que o sentido ndo sera o desejado pelo autor, mas serda o sentido construido pelo leitor,
entendendo que “Ler €, portanto, constituir € ndo reconstituir um sentido”. (GOULEMOT,
2001, p.108)

Nesta dimensdo, o autor destaca também dois importantes aspectos a serem
considerados na formagao do leitor que sdo o da “biblioteca interior” que cada individuo leitor
traz consigo, comparando um livro lido com o outro que esta lendo Goulemot (2001, p. 113)
“Ler sera, portanto, fazer emergir a biblioteca vivida, quer dizer, a memoria de leituras
anteriores ¢ dados culturais” e a presenca de uma “cultura coletiva”, que sdo os valores
presentes na obra, o que nomina como biblioteca cultural “[...] serve tanto para escrever
quanto para ler. Chega mesmo a ser, [...], a condi¢do de possibilidade de construgdo do
sentido”. (GOULEMOT, 2001, p.115)



Intencionando conhecer mais a respeito da leitura, sob o prisma da Linguistica,
introduzimos, as autoras Koch e Elias (2007, p.9) que questionam: “O que ¢ ler? Para que ler?
Como ler?”, questdes essas que poderdo ser respondidas de diferentes modos a partir da
concepcao de quem € o sujeito leitor, qual a lingua em que se apresenta a leitura, qual o texto
e 0 sentido que seréo adotados de acordo com essas informagoes.

As autoras afirmam que, de acordo com as circunstancias, o foco demonstrado esta
na interacdo autor-texto-leitor que, segundo Koch e Elias (2007, p.10), “na concepgao
interacional [...] da lingua, os sujeitos sdo vistos como atores/construtores sociais/ sujeitos
ativos que dialogicamente se constroem e sdo construidos no texto”, em que, o contexto
sociocognitivo permeia a comunicacao entre os participantes do processo de interacdo. Além
de apontar que se deve levar em conta os elementos linguisticos, como forma de organizacéo
e a mobilizacdo de um vasto conjunto de conhecimentos no interior do texto “[...] o sentido de
um texto é construido na interacdo texto-sujeitos e ndo algo que preexista a essa interacdo. A
leitura ¢, pois, uma atividade interativa altamente complexa de producdo de sentidos]...]”.
(KOCH; ELIAS, 2007, p.11)

Ainda sobre a interacdo autor-texto-leitor, percebemos o papel do leitor que enquanto
construtor de sentidos, utiliza, para tanto, de estratégias, tais como sele¢do, antecipacéo,
inferéncia e verificagdo, culminando em um processo de leitura critico e avaliativo como o
escrito. O documento dos Pardmetros Curriculares Nacionais da Lingua Portuguesa, (PCN),
descreve que um “[...] leitor competente é alguém que, por iniciativa propria, é capaz de
selecionar, dentre os trechos que circulam socialmente, aqueles que podem atender a uma
necessidade sua”, como também, aquele que “consegue utilizar estratégias de leitura adequada
para aborda-los de formas a atender a essa necessidade”. (BRASIL, 1998, p. 15).

Diante das indicacdes dos PCN de Lingua Portuguesa, percebemos a necessidade do
estudo de estratégias que sirvam de ferramentas no desenvolvimento das praticas literarias.
Como afirmam Koche Elias (2007, p.13) “Essa concep¢do de leitura pde em foco o leitor e
seus conhecimentos em interacdo com o autor e o texto para construcdo de sentido, vem [...]
alimentando muitas pesquisas [...] sobre a importancia para o ensino da leitura”.

Nesta direcdo tedrica, Koch e Elias (2007, p.18) ressaltam que “[...] estabelecemos
relagbes entre nossos conhecimentos [...] constituidos e as novas informacGes contidas no
texto, fazemos inferéncias, comparacdes, [...] perguntas relacionadas com seu contetido”. Em
outras palavras, além de criticarmos, processarmos, assim, dirigimos e autorregulamos nosso
processo de leitura, mobilizamos a ativagdo do conhecimento e percebemos que ao

acessarmos 0 texto acessamos também os valores internalizados durante nossa vivéncia.
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Entretanto, entendemos que o sentido é proprio de cada leitor, pelo fato de se “Considerar o
leitor e seus conhecimentos e que esses conhecimentos sdo diferentes de um leitor para outro,
implica aceitar uma pluralidade de leituras e de sentidos em relacdo ao mesmo texto”.
(KOCH; ELIAS, 2007, p.21)

Sobre o texto, as autoras relatam que a partir do momento em que esse foi escrito,
ganha existéncia propria, independente do autor, interferindo, assim, nos varios sentidos que
serdo constituidos pelos sujeitos leitores, “[...] as circunstancias da escrita (contexto da
producdo) podem ser absolutamente diferentes das circunstancias da leitura (contexto de uso)
[...]”. (KOCH; ELIAS, 2007, p.32)

Diante disso, podemos definir o ato de ler como um testemunho oral da palavra
escrita, em que é fundamental para a formacdo dos processos de interacdo social e, ainda,
atende a diversas finalidades e interesses pessoais. As atividades de leitura tornam-se parte
essencial no processo educacional, impactando ou contribuindo no desenvolvimento social,

afetivo e cognitivo dos sujeitos.

2.2 Concepcao de leitura literaria e letramento literario

Nesta secdo, trazemos alguns conceitos sobre letramento, letramento literario e
literatura infantil, além dos apontamentos dos estudos de Cosson (2006, 2007, 2016) sobre o
trabalho com a literatura em sala de aula. Iniciamos com o conceito que o autor apresenta
sobre letramento: “Trata-se ndo da aquisi¢cdo da habilidade de ler e escrever, mas sim da
apropriacdo da escrita e das praticas sociais que estdo a elas relacionadas”, o que leva a
perceber os varios niveis de letramento em nossa sociedade. (COSSON, 2006, p.11)

Quanto ao letramento literario, Cosson (2006, p.12) o define como, “[...] processo de
letramento que se faz via textos literarios compreende ndo apenas uma dimensdo diferenciada
do uso social da escrita, mas [...], uma forma de assegurar seu efetivo dominio”. Sendo que
para esse trabalho utilizaremos o letramento literario no sentido da escolarizagéo da literatura.

As consideracGes de Cosson (2007, p.21) sobre o trabalho com a literatura no ensino
fundamental, ressaltam que “[...] a literatura tem um sentido tdo extenso que engloba qualquer
texto que apresente parentesco com a ficcdo ou poesia”, em que, a linguagem e a temadtica irdo
prevalecer no que diz respeito aos interesses da crianca. Além disso, esses textos precisam ser
curtos, contemporaneos e divertidos. Desse modo, o autor percebe a necessidade de

aproximacdo do aluno com a literatura que ndo seja exclusivamente de uso didatico, pois,



segundo o autor “ [...] afirma-se que apenas pelo contato com um grande e diverso numero de
textos, o aluno podera desenvolver sua capacidade de comunicagao”. (COSSON, 2006, p.21)

Cosson (2006, p.22) ainda aponta a fragilidade do ensino da literatura no ensino
fundamental, que, muitas vezes esse € engessado pelo livro didatico, pelo fato de apresentar
“[...] textos incompletos, fichas de leituras e debates em sala de aula), 0 que acarreta uma
poda no prazer da leitura”. Outra observa¢do do autor ¢ no que diz respeito a faléncia do
ensino da literatura causada por dois elementos: a falta de um objeto préprio de ensino, nesse
caso sdo o0s educadores que se prendem aos programas curriculares com uma nocao
conteudistica, e a maneira de ensinar, que se acorrenta ao circulo da reproducdo e da
permissividade, “[...] que permita que a literatura literaria seja exercida sem 0 abandono do
prazer, mas com o compromisso de conhecimento que todo saber exige”. (COSSON, 2006,
p.23)

O autor afirma que é essencial que a leitura seja organizada em torno da formacdo do
aluno e que a literatura tem um papel que deve ser cumprido no contexto escolar e, assim
sendo, concebe o letramento literario como responsabilidade da escola. Diante do contexto
escolar, o autor aponta quatro fatores relevantes quanto a selecdo dos textos a serem utilizados
na leitura literaria, como, os ditames dos programas que determinam a selecdo dos textos para
fins educacionais, a legibilidade dos textos, em que, a linguagem deveria ser escolhida de
acordo com a faixa etaria dos grupos participantes, as condicGes oferecidas para leitura
literaria na escola, cabedal de leituras do professor. (COSSON, 2006, p.23)

Esses fatores se interligam das mais variadas maneiras, dentro e fora da escola, e,
diante deles, Cosson (2006) problematiza sobre como selecionar os textos para o letramento
literario.O autor defende um processo democratico, no qual deve-se usar critérios que
contemplem a diversidade cultural e os valores da comunidade, sem, no entanto, apagar
totalmente as obras que ndo foram selecionadas, ou seja, excluir as obras canones previamente
escolhidas, de modo que entre o “[...] que fazemos ¢ selecionar dentro desse recorte 0 nosso
proprio recorte”. (COSSON, 2016, p.34)

Cosson (2006, p.35) ainda propde a combinacdo de trés critérios de selegdo de textos,
sendo gque no primeiro o professor ndo devera desprezar a leitura canone, ja que, é nela que se
encontra a heranca cultural de sua comunidade, no segundo o professor devera se apoiar na
atualidade do texto e no terceiro critério o professor devera aplicar o principio da diversidade,
gue resultara na discrepancia entre o conhecido e o desconhecido.

Assim, selecionado o livro, o autor defende que é preciso trabalha-lo, adequadamente

em sala de aula, entdo procurar esclarecer como se processa a leitura, além de explicitar que
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nesse processo e nas mais variadas agoes encontra-se a leitura. Como aponta Manguel (1996),
“[...] todos eles compartilham com os leitores arte de decifrar e traduzir os signos”,
informando que uma “[...] expansdo do significado da leitura encontra paralelo no
extraordinario interesse que ela tem despertado em diversas areas”. (COSSON, 2016, p. 38)

Em se tratando de leitura como um fendmeno cognitivo e social, Cosson (2016) divide
as teorias sobre leitura em trés grupos, sintetizado por Leffa (1999), sendo que “o primeiro
grupo esta centrado no texto e nesse caso, ler € um processo de extracdo do sentido que esta
no texto”, no “[...]segundo grupo toma o leitor como cento da leitura[...] o ato de atribuir
sentido ao texto [...] partem do leitor para o texto”. O terceiro grupo em que as teorias sao
conciliatorias “[...]o leitor € tdo importante quanto o texto, sendo que a leitura é o resultado de
uma interagdo”. (COSSON, 2016, p. 39)

Diante desses trés modos de compreender a leitura ndo podemos deixar de pensar na
linearidade do processo, que o autor divide em etapas. Segundo Cosson (2016, p. 20), “A
primeira etapa consiste na “[...] antecipacdo [...] que o leitor realiza antes de penetrar no
texto”, em que [...] sdo relevantes tanto os objetivos da leitura [...] quanto os elementos que
compde a materialidade do texto, como a capa o titulo, o nimero de paginas, entre outros”. Ja
a segunda etapa € a decifracdo, em que o leitor entra no texto através das letras e das palavras,
sendo que, o leitor iniciante de um maior tempo para decifracdo e o leitor maduro decifra o
texto com maior fluidez. Finalmente, temos a terceira etapa que € a da interpretacdo, em que 0
leitor estabelece relacfes enquanto processa 0 texto e essa interpretacdo fecha o primeiro e
imediato ciclo da leitura.

O autor indica trés estratégias a serem utilizadas nos projetos literario, sendo que na
primeira Cosson (2016, p. 48) “[...]se faz na alternancia entre atividades de leitura e escrita,
isto é, para cada atividade de leitura é preciso fazer corresponder uma atividade de escrita e
registro”. Na segunda estratégia, segundo Cosson (2016, p.49), o professor deve mediar “[...]
as atividades de reconstrucao do saber literario, que envolvem pesquisa e desenvolvimento de
projetos por parte dos alunos”. A terceira e Ultima estratégia é a do portfdlio, em que, as
diversas atividades desenvolvidas pelos alunos sdo registadas em um portfélio que
possibilitard a comparacdo das atividades iniciais com as ultimas, demonstrando a
visualizagdo do crescimento alcangado.

Cosson (2016) apresenta ainda duas sequéncias que sistematizam a abordagem do
material didatico em sala de aula, integrando as trés estratégias, a sequéncia basica e a

sequéncia expandida.



A sequéncia béasica tem como motivacdo o0s lacos estreitos que os alunos
estabelecerdo com o texto que se vai ler a seguir e o posicionamento desses diante de um
tema, tendo como consequéncia a aproximacdo dos mesmos, ap0s a motivacao o autor nos
expde como pode ser feita a introducdo na qual o professor apresentara o autor e a obra sem
0 excesso de detalhes evitando fazer sintese da historia. O proximo passo é o da leitura que
deve ser direcionada, pois tem um objetivo. Quanto a escolha da leitura, caso o professor
escolha um pequeno texto, esse pode ser lido em sala de aula pelos alunos, entretanto, se o
professor escolha um livro, esse pode ser lido com intervalos, ou seja, deve-se marcar um
periodo para que todos os alunos leiam um capitulo em casa para que posteriormente sejam
feitas em sala de aula atividades nas quais o professor terd um diagnostico da etapa de
decifracdo do processo. A seguir vird a interpretacdo que sera afetada por varias questdes
como, a histdria do aluno, suas relacdes familiares e tudo o que constitui o contexto da leitura
“A interpretagdo ¢ feita com o que SOmos no momento da leitura. Por isso, por mais pessoal e
intimo que esse momento interno possa parecer a cada leitor, ele continua sendo um ato
social”. (COSSON, 2016, p. 65)

O autor ainda esclarece que quando a interpretacdo é compartilhada, no contexto
escolar, os leitores ganham consciéncia de que sdo participantes de uma coletividade e essa
coletividade amplifica seus horizontes de leitura ampliando os sentidos construidos
individualmente, e que ao fazer registro dessa interpretacdo deve-se considerar importante “
[...] fazer uma reflexdo sobre a obra lida e externalizar essa de uma forma explicita,
permitindo o estabelecimento do didlogo entre os leitores da comunidade escolar”. (COSSON,
2016, p. 68)

J& na sequéncia expandida, o autor nos traz como motivacdo a estratégia em que 0
professor selecionarad recortes de jornais e revistas ou utilizarad piadas ou charges sobre a
tematica do livro e a seguir dividira os alunos em grupos para que discutam e se apropriem do
assunto 0 que serd uma preparacdo para a leitura do texto literario. O proximo passo € a
introducdo que serd a entrada para o texto do livro, cuja a tematica podera ser refletida e
analisada. O professor também possibilitara o aproveitamento do acervo da biblioteca quanto
as edigdes de outros exemplares, permitindo aos alunos a percepc¢do sobre as indicagdes de
cada edigdo. Outra alternativa para a introducéo € a leitura das primeiras paginas do livro que
sera utilizado, para a apresentacdo dos personagens principais. Quanto a leitura, esta devera
ser feita extraclasse de modo dialdgico, em que os prazos estabelecidos para a leitura sejam
negociados entre professore e alunos e marcados os intervalos. Cosson sugere trés intervalos,

sendo uma canc¢éo utilizada no primeiro, um conto no segundo e uma imagem no terceiro,
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intencionando “[...] mostrar ao professor que nao limites ou imposi¢des rigidas na selegdo de
textos”. (COSSON, 2016, P. 83)

O autor, a seguir, indica que essa sequéncia deve conter duas fases de interpretacdo. A
primeira interpretacdo destina-se a uma interpretacdo global da obra, em que os alunos
terdo a liberdade de expressarem sobre o que pensam da obra ida sem restricbes de forma.
Outro aspecto importante nessa sequéncia é o da contextualizacdo que se apresenta como:
contextualizacdo tedrica que procura torna explicitas as ideias que sdo encenadas na obra;
contextualizacdo histdrica que abre a obra para a época que ela encena ou periodo de sua
publicacdo; contextualizacdo estilistica que estd centrada nos estilos da época;
contextualizacdo poética que responde pela estruturagdo ou composicdo da obra;
contextualizacdo critica que trata da recepcdo do texto literario; contextualizacdo
presentificadora que chama a atencéo do tema da obra e suas relacbes com o tempo presente;
contextualizagdo tematica Cosson ( 2016,p.90) que “[...] retoma o caminho “natural” do leitor
que, sem compromisso com o saber literdrio, comenta com um amigo ou alguém proximo a
sua Ultima leitura, falando do temal...]”, também realca que a contextualizacdo ndo deve ser
resumida nessas sete propostas, pois poderdo ser “[...] ampliadas, divididas e reconfiguradas
de acordo com o trabalho realizado.” (COSSON, 2016, p. 90)

A segunda contextualizagdo tem por objetivo uma leitura mais profunda de um dos
aspectos da obra, centrada sobre uma personagem, um tema, um traco estilistico. A
contextualizacdo pode estar ligada direta ou indiretamente com a interpretacdo. Na ligacao
indireta o aluno faz separadamente o estudo do contexto e a leitura da obra. Ja na ligacéo
direta a contextualizacdo e a segunda interpretacdo sdo feitas como atividade Unica,
entretanto, o autor aponta outra possibilidade de ligacdo direta que pode ser feita através de
projetos em que o professor devera pedir a formalizacdo desse projeto, com apresentacdo de
titulo, de objetivo, justificativas, procedimentos, cronogramas e bibliografia. O grau de
elaboracdo desse projeto dependera da série e faixa etaria dos alunos.

Depois desses movimentos, 0 autor apresenta a expansao que se trata das relagdes
textuais, que segundo Cosson (2016, p. 94) “[...] busca destacar as possibilidades de didlogos
gue toda a obra articula com os textos que a precederam ou que lhe sdo contemporaneos ou
posteriores”, outro aspecto da expansdo é o didlogo que o leitor estabelece entre duas obras,
comparando-as entre si.

Em qualquer das sequéncias o autor esclarece que existem varias tarefas de escrita e
evidéncia que “[...]Jo que se pretende € que a escrita esteja sempre acompanhando a leitura”.

(COSSON, 2016, p. 105)
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Quanto a avaliacdo o autor orienta que nas atividades de literatura € preciso romper
com as praticas e concepcOes de testes avaliativos que pouco tem a ver com o letramento
literario, e desse modo, “[...] ¢ a literatura literaria feita pelo aluno que estad no centro do
processo de ensino e aprendizagem, devendo a avaliacdo buscar registrar seus avangos para
amplié-los e suas dificuldades para supera-las”. (COSSON, 2016, p.113)

Diante da perspectiva de letramento literdrio, no préximo topico apresentamos as
orientagdes dos documentos oficiais: Base Nacional Comum Curricular, Parametros
Curriculares Nacionais e do Caderno de estratégias da Secretaria do estado de Minas Gerais, e

como sao observados nos projetos de literatura literaria nas escolas.

3 CAPITULO I

3.1 Dos projetos de leituras as orientagdes dos documentos oficiais

Intencionando dar um maior esclarecimento acerca da temética de nosso estudo,
optamos inicialmente por apresentar a revisdo de literatura que envolve um levantamento das
producdes cientificas que discutem sobre a temética da leitura, da leitura literaria e dos
projetos de leitura nas escolas, ou seja, uma revisdo bibliogréafica.

Dentro do levantamento bibliografico, Salvador (1986) orienta que sejam realizadas
as seguintes leituras: de reconhecimento do material bibliogréafico; exploratoria; seletiva;
reflexiva ou critica; que irdo nortear os conceitos e reflexdes do objeto estudado, em nosso
caso, a concepcéo de leitura.

Para melhor conhecer a realidade dos projetos de leitura desenvolvidos nas escolas,
assumimos uma pesquisa de natureza descritiva, com foco qualitativo, tendo como
procedimento metodologico a pesquisa de campo e uma analise documental. Sobre a pesquisa
com base qualitativa, Minayo e Sanches (1993, p. 244) afirmam que “[...] realiza uma
abordagem fundamental e de intimidade entre sujeito e objeto, uma vez que ambos séo da
mesma natureza: ela se volve com empatia aos motivos, as intencdes, aos projetos dos
atores[...] e as relagdes tornam-se significativas”.

Deste modo, ao nos aproximarmos das escolas, tivemos uma visdo da realidade
sociocultural do contexto escolar, 0 que pode contribuir para a compreensdo de como foram
pensados, organizados e concretizados tais projetos e verificar se ha relacdo com as

orientagdes descrita nos documentos oficiais.
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Outra afirmag¢do de Minayo e Sanches (1993, p.245) ¢ a de que o “[...] material
primordial da investigacdo qualitativa é a palavra que expressa a fala cotidiana, seja nas
relagdes afetivas e técnica, seja nos discursos intelectuais, burocraticos e politicos”, afirmagao
essa que serd utilizada na observacao da fala das supervisoras entrevistadas nas pesquisas.

Existem variadas técnicas e métodos de analises do material qualitativo, mas para
Ramognino (1982, p.59) trés dimensdes sdo essenciais para um trabalho epistemolégico
social “A dimensao simbdlica que contempla os significados dos sujeitos; a histérica que
privilegia o tempo consolidado no espaco real e analitico; e a concreta que refere-se
estruturas e aos atores sociais da relacdo”, dimensdes essas que podem ser percebidas na
pesquisa, uma vez que, observamos quais os significados dos projetos de leitura literaria para
0s sujeitos envolvidos, 0 tempo em que ocorreram 0S eventos correspondente aos ultimos
cinco anos e a descricdo da estrutura e contexto social sob o qual se organizam as atividade
dos projetos.

Definindo agora a pesquisa de campo o que segundo Fuzzi (2010, p.32) € a “[...]
observacdo de fatos e fenbmenos exatamente como ocorrem no real, a coleta de dados
referentes aos mesmos e [...] a analise e interpretacdo desses dados, com base numa
fundamentacéo tedrica [...], objetivando compreender e explicar o problema pesquisado” e a
luz dessa definicdo nos embasamos para a aplicacdo dessa metodologia em nosso trabalho.

Durante a realizagdo de uma acao investigativa, segundo Goulart (2009, p.2), “o que
ocorre € uma pluralidade de ac¢Ges, que envolvem um pesquisador e sua pesquisa”. Certos
disso, compreendemos as varias acdes que envolvem os procedimentos metodoldgicos e
tedricos deste estudo, como a revisdo de literatura, a coleta de dados e a analise e a redacgdo da
pesquisa.

Dentro dessa pesquisa de campo, optamos por realizar um levantamento dos
documentos oficias e verificar o que trazem sobre a tematica dos projetos de leitura, nos
dedicamos a uma analise descritiva do “Caderno de Estratégias da Secretaria de Educagao do
estado de Minas Gerais”, que Fonseca (2002, p.20) define ser um procedimento metodologico
em estudos exploratorios e descritivos, como foi 0 caso de nossa procura por projetos de
leitura literaria dentro das escolas publicas estaduais de Ensino Fundamental . Nossa pesquisa
foi previamente aprovada pelo COEP, com o Parecer de numero: 2.227.921, e a ferramenta
utilizada é a de entrevista, que serd com as supervisoras e com as Professoras de Ensino de

Uso da Biblioteca das escolas.

3.2 Os projetos de leitura literaria nas escolas publicas estaduais
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Nesse topico faremos uma reflexdo sobre os projetos de leitura desenvolvidas nas
escolas publicas estaduais. Segundo Carneiro(CEALE -UFMG) projetos de leitura séo
“considerados importantes estratégias de aproximacao entre leitor e livros, com o objetivo de
desenvolver o senso estético e 0 gosto pela leitura. Uma maior interacdo com os livros de
literatura amplia o repertdrio de historias das crianca s[...]”. Sendo assim, tais projetos agem
com uma importante ferramenta na construcdo de sujeitos leitores, pois, além de
contextualizar a crianca em suas vivéncias, também pode ser visto como um agente
alfabetizador.

Em nossa pesquisa apontamos Varios autores e seus Varios conceitos sobre a leitura e
suas benesses, entretanto, apresentamos Souza (2014, p.8) defendendo que “a abordagem das
estratégias de leitura organizada intencionalmente cria 0 contexto necessario para o ensino do
ato de ler”. Os projetos sdo formas organizadas intencionalmente, assim como “As agdes
metacognitivas sobre o ato de ler levam o aluno a pensar sobre o que I&, como e para qué I€,
promovendo a compreensao do texto lido, assim como a apropriagdo de seu conteudo.”
(SOUZA, 2014, P.8)

Segundo Souza(2014, p.8) , as estratégias utilizadas nos projetos de leitura tem

resultados que:

[...]Japontam para a contribuicdo das acbes mediadoras por meio das estratégias no
processo de apropriacdo do ato de ler, como prética culturalmente constituida; a
experiéncia dos sujeitos permite o desenvolvimento da autonomia. Formam-se neles
acbes de norteamento de objetivos e a capacidade de propor finalidades
cognoscitivas mais complexas e alcan¢é-las no processo da Atividade de exploracéo
transformadora.

Sdo vérios os modos de se planejar e executar os projetos de leitura, que dependem
dos atores que irdo participar, como secretaria de educacdo, professores, alunos, etc. sendo
que o foco de nosso estudo os projetos realizados nos anos iniciais do Ensino Fundamental
das escolas publicas estaduais, a seguir apresentamos nossa coleta de dados realizadas em
campo, por meio de entrevistas com as supervisoras de duas escolas publicas estaduais da
cidade de Lavras.

Na cidade de Lavras constam 10 escolas publicas estaduais, mas somente duas escolas

se prontificaram a realizar a pesquisa.

3.2.1 Pesquisa de Campo
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Em nossa pesquisa, visitamos duas escolas da rede estadual de ensino, que trataremos
como escola A e B. A escola A fica localizada em um bairro préximo a zona central da cidade
de Lavras, cuja a clientela é proveniente de bairros da periferia e poucos sédo os alunos do
mesmo bairro da escola. Trata-se de uma escola grande, com salas amplas e arejadas, quadras
e patios grandes. Atende desde o Ensino Fundamental até o Ensino Médio.

O trabalho de campo foi realizado por meio de entrevistas com a supervisora da escola
e a PEUB (Professora de Ensino de Uso da Biblioteca), em que a supervisora nos informou
que conhecia somente 0s projetos atuais, porque estava na escola havia pouco tempo e sua
antecessora ndo deixou nenhum registro dos projetos realizados, ali, anteriormente. Informou
também que foi feito um pequeno projeto para a comemoragdo do dia do livro, quando foram
feitas leituras de livros escolhidos pelas professoras e, posteriormente, confeccionados
fantoches para a dramatizacdo da historia lida. Também nos relatou que todas as criancas
participaram, desde a escolha do livro, que foi lido em sala, até a confecgdo dos fantoches e
ensaio do teatro. Relatou-nos que ndo houve custo algum, pois, a escola ja possuia 0 material
necessario, e que as criangas gostaram muito desse pequeno projeto, que foi uma iniciativa
dela. Quando perguntada sobre a eficacia do projeto e a supervisora nos informou que,
segundo as professoras, ocorreu uma grande aproximacdo entre as criangas e 0s livros,
facilitando, principalmente, na alfabetizacdo das criangas das série iniciais.

J& na entrevista com a PEUB, essa nos relatou que também estava na escola a pouco
tempo e que seguia 0 “Caderno de Estratégias do Estado de Minas Gerais”. Relatou também
gue o projeto atual, consistia em entregar um livro diferente para cada crianca em fase de
alfabetizacdo, pelo periodo de uma semana, periodo esse que ela poderia ler se conseguisse e
caso isso ndo fosse possivel, a crianca poderia pedir para algum membro da familia que lesse
a historia para ela. Passada a semana de emprestimo dos livros, as criancas, duas por vez, 0s
devolviam e faziam o reconto da histéria lida para a PEUB e esta pedia para que
identificassem algumas palavras ou letras, contribuindo assim com a alfabetizacéo.

No periodo da entrevista, percebemos que as criangas chegavam na biblioteca ansiosas
pela troca dos livros e pelo reconto que faziam de forma espontanea e prazerosa. A PEUB nos
relatou que as professoras das classes diziam que a hora da troca de livros era o tempo mais
esperado da semana, sendo que as criangas, depois do projeto, passaram a se interessar mais
pela leitura, além de manifestarem o desejo de aprender a ler, mais rapidamente, como fruicédo

das obras ofertadas.
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Também nos explicou que uma vez por semana, de modo organizado em uma turma
por vez, as criangas ficavam durante uma hora na biblioteca para leitura e aprendizagem sobre
temas na biblioteca.

Outro relato importante foi a resposta de nossa questao sobre as criangas que ainda nao
estavam alfabetizadas, mesmo participando do projeto, quando a PEUB apontou que o
processo de leitura era descontinuo, pois, as criangas faltavam muito, e que a escola nada
podia fazer com relacao a estas faltas.

Apresentando agora a escola B, nosso segundo campo de pesquisa, trata-se de uma
escola de porte médio, localizada em um bairro fora do centro da cidade de Lavras, que
possui como clientela os alunos do bairro onde se situa. Em entrevista com a diretora, que
apesar de ser novata na escola, nos informou que esta contava com alguns projetos de leitura,
alguns pequenos de iniciativa das professoras de sala de aulas e outros que a PEUB elaborava,
sempre pautados no Caderno de Estratégias do Estado de Minas Gerais. Tivemos acesso ao
projeto “Leitura em Familia”, inciativa de uma professora do 2° ano, que duraria durante todo
0 ano. Nesse projeto todos os alunos levariam um livro para ser lido em conjunto com a
familia, e o reconto, escrito, deveria ser registrado em um caderno préprio. Ao final do ano,
haveria uma reunido entre alunos, familia e professora, em que, seriam apresentados 0s
registros feitos pela familia e alunos, envolvendo a comunidade. Nessa reunido haveria uma
reflexdo sobre o desenvolvimento do projeto e sua eficécia quanto a alfabetizacdo e formacéo
de leitores, com a participacdo de todos os envolvidos.

Apds a entrevista com a diretora, fomos a biblioteca para registrar qual seria o projeto
que envolvia a PEUB, e esta nos relatou que mensalmente se desenvolviam projetos que
envolviam a escola toda. Nesses projetos um mesmo livro era partilhado durante todo o més,
na biblioteca, em um horério estipulado para cada turma, sendo que, cada aluno da turma lia
uma parte do livro ofertado. Ao final de cada més, com o livro todo lido, havia uma
culminancia com um teatro, ou filme baseado no livro, ou reconto escrito por todos os alunos,
em uma reunido onde a escola oferecia um lanche especial. Perguntamos a respeito do custo e
a PEUB relatou que este néo existia, pois os livros utilizados eram do acervo da biblioteca, os
materiais para o teatro eram simples da prdpria escola e o lanche era confeccionado com 0s
recursos que a escola dispunha. A PEUB se comprometeu em enviar todo o projeto por email,
entretanto, apesar de meus esforgos, ndo consegui 0 acesso a esse projeto.

Assim como na escola A, na escola B existe um horario semanal, para cada turma na

biblioteca, onde a dindmica dos projetos se desenvolve.
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Outro aspecto importante é o fato das escolas serem livres para desenvolverem suas
estratégia de formas diferentes e de acordo com seus contextos, entretanto, 0s projetos sao
pautados pelo “Caderno de Estratégias da Secretaria de Educacdo do Estado de Minas

Gerais”.

3.3 Os documentos oficiais e 0s projetos de leitura

Em nossa pesquisa percebemos que os documentos Pardmetros Curriculares
Nacionais e a Base Nacional Comum Curricular sdo norteadores do “Caderno de Estratégias
da Secretaria de Educacdo do Estado de Minas Gerais”, citado e utilizado pelas PEUB
(Professora de Ensino de Uso da Biblioteca). Como pontos principais € comuns aos
documentos, apresentamos as orientacfes quanto: as praticas de leitura; ao tratamento
didatico e aprendizagem inicial da leitura; a contextualizagdo da leitura com o ambiente ao
qual a escola pertence. Outro apontamento importante é a formacédo do sujeito leitor reflexivo,
autor de sua vida e vivéncias. Diante disso, faremos uma breve apresentacdo dos aspectos
citados nos documentos oficiais Pardmetros Curriculares Nacionais e a Base Nacional
Comum Curricular, para em seguida apresentarmos a analise descritiva do “Caderno de

Estratégias da Secretaria do Estado de Minas Gerais™.

3.3.1 OrientacBes dos Parametros Curriculares Nacionais

Os Parametros Curriculares Nacionais sdo documentos federais, elaboradas pelo
Governo Federal, publicados no ano de 1997, na intencdo de auxilio para os educadores, no
que diz respeito ao planejamento das aulas e das metodologia a serem utilizadas, além do
reconhecimento da participacdo efetiva do aluno e do professor que deve prover recursos
necessarios a formagdo desse aluno, facilitando assim o processo ensino-aprendizagem na
escola.

Como objetivo Geral acerca da leitura os PCN orientam que se deve “[...] valorizar a
leitura como fonte de informag&o, via de acesso aos mundos criados pela literatura e
possibilidade de fruicdo estética, sendo capazes de recorrer aos materiais escritos em funcéo
de diferentes objetivos”. (BRASIL, 1997, p.32).

O documento trata a seguir da “Pratica de Leitura”, um exercicio constante de leitura

que possibilita ao sujeito selecionar, refletir e entender o que 1€ e do “Tratamento Didatico”,
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no qual que serdo utilizadas estratégias para escolha das leituras que deverdo contemplar uma
diversidade de géneros.

Quanto a “Pratica de Leitura” o documento orienta, Brasil (1997, p.41) “O trabalho
com leitura tem como finalidade a formacdo de leitores competentes e, consequentemente, a
formagdo de escritores”, ou seja, a possibilidade de escrita esta diretamente ligada na préatica
de leitura, porém, ‘“Nao se trata, evidentemente, de formar escritores no sentido de
profissionais da escrita e sim de pessoas capazes de escrever com eficacia”. (BRASIL, 1997,
p.41).

Ainda sobre a pratica os PCN afirmam que “Nédo se trata simplesmente de extrair
informacdo da escrita, decodificando-a letra por letra, palavra por palavra” (BRASIL, 1997,
p.41). Trata-se de uma atividade que implica, “[...] compreensdo na qual os sentidos comegam
a ser constituidos[...]”, entdo, entendemos que o leitor fluente deve ndo somente decifrar o
codigo, como também, conseguir analisar o texto escrito, “[...] formar alguém que
compreenda o que I€; que possa aprender a ler também o que ndo esta escrito, identificando
elementos implicitos; que estabeleca relacdes entre o texto que 1€ e outros textos lidos|...]”
(BRASIL, 1997, p.41)

Quanto ao Tratamento Didatico os ParAmetros orientam sobre a leitura, “Como se
trata de uma préatica social complexa, se a escola pretende converter a leitura em objeto de
aprendizagem deve preservar sua natureza e sua complexidade, sem descaracteriza-la”
(BRASIL, 1997, p.41). Ou seja, trabalhar com os diferentes objetivos, modalidades dos textos
e formas de leitura em funcdo dos diferentes géneros, além da utilizacdo de estratégias de
leitura “Uma estratégia de leitura é um amplo esquema para obter, avaliar e utilizar
informacao [...] recurso para construir significado enquanto se 16”. (BRASIL, 1997, p.41)

Outra orientacdo dos PCN é sobre o Aprendizado Inicial da Leitura, alertando a
errdnea concepcao das escolas de que ler é decodificar, transformar em sons as letras e como
consequéncia dessa pratica a compreensdo do texto vird naturalmente. Mediante esse fato o
documento descrever que “[...]a escola vem produzido grande quantidade de “leitores”
capazes de decodificar qualquer texto, mas com [...] dificuldades para compreender o que
tentam ler”, assim, € necessario “adquirir o conhecimento da correspondéncia fonografica, de
compreender a natureza e o funcionamento do sistema alfabético, dentro de uma pratica
ampla de leitura”. (BRASIL, 1997, p.42)

O documento ainda cita algumas condicdes facilitadoras para a préatica de leitura na
escola: dispor de uma boa biblioteca; dispor de um acervo de livros e materiais didaticos;

organizar momentos de leitura livre; planejar atividades diarias que envolvam a leitura;
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possibilitar aos alunos empréstimo de livro na escola; sugestdo de livros a serem adquiridos
pelos alunos. Além dessas condigdes sdo apresentadas algumas sugestfes para o trabalho com
os alunos com relacdo a leitura diaria: em voz alta; pela escuta de alguém que I€; toda leitura
em voz alta precisa fazer sentido dentro da atividade; validar as interpretacGes, explicitar os
objetivos; refletir com os alunos sobre as diferentes modalidades de uma leitura.

Tratamos, nesse momento, sobre a pratica que é a tematica em nosso trabalho e o que
0s PCN nos orientam os projetos de literatura na escola, sdo “situagdes em que a linguagem
oral, linguagem escrita, leitura e producdo de texto se inter-relacionam de forma
contextualizada, pois quase sempre envolvem tarefas que articulam esses diferentes
conteudos”. (BRASIL, 1997, p.46)

Segundo o documento o projeto de literatura “[...Jtem um objetivo compartilhado por
todos os envolvidos, que se expressa num produto final em fun¢dao do qual todos trabalham”,
além de “dispor do tempo [...] necessario para conquistar os objetivos: pode ser dias ou
meses” (BRASIL, 1997, p.46), de acordo com as necessidades demandadas pelo projeto. O
documento descreve que “os projetos de leitura sdo excelentes situacdes para contextualizar a
necessidade de ler e, em determinados casos, a propria leitura oral e sus convengdes”

(BRASIL, 1997, p.46).

3.3.2 Propostas da Base Nacional Comum Curricular

Nesta secdo discutiremos sobre as orientacdes sobre leitura da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que é um documento indicador de propostas, também a nivel federal,
para o ensino e aprendizagem considerando as habilidades e competéncias para a composi¢éo
de partes comuns de um curriculo para a educacdo basica.

Nossa reflexdo se deterd nas orientacdes descritas no componente Lingua
Portuguesa com relacdo ao eixo leitura que, segundo a BNCC, “[...] compreende as préaticas
de linguagem que decorrem da interagdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos
escritos, orais e multissemioticos e de sua interpretacéo [...]”. (BRASIL, 2017, p.69)

Quanto as praticas de linguagem de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental em
todos os campos o documento BNCC prevé que para leitura/escuta (compartilhada e
autbnoma) os objetos de conhecimentos serdo a reconstrucdo das condigdes de producdo e
recepcdo de textos e a Estratégia de leitura, entretanto, mais especificamente no Campo da
vida cotidiana, Campo de atuacéo relativo a participacdo em situagdes de leitura, proprias de

atividades vivenciadas cotidianamente. (BRASIL, 2017, p.9)
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O documento prevé que para leitura/escuta (compartilhada e autbnoma) o objeto de
conhecimento sera a leitura de imagens em narrativas visuais e no Campo Atrtistico/literario,
Campo de atuacdo relativo a participacdo em situac6es de leitura, fruicdo e producao de textos
literdrios e artisticos, representativos da diversidade cultural e linguistica, que favorecam
experiéncias estéticas, o documento prevé que para a Leitura/escuta (compartilhada e
autdbnoma) os objetos de conhecimento serdo a formacgdo do leitor literario, a leitura
colaborativa e autdbnoma, a apreciacdo estética/Estilo e a formacéo do leitor literario/leitura
multissemidtica. (BRASIL, 2017, p.10).

Quanto ao aspecto da interacdo entre a leitura e a reflexdo a BNCC (BRASIL, 2017,
p.69) nos aponta o trabalho pedagdgico com as praticas leitoras compreende dimensdes inter-

relacionadas as praticas de uso, ou seja, a aplicabilidade e, de sua reflexéo, tais como:

Reconstrucdo e reflexdo sobre as condi¢Ges de producdo e recepcdo dos textos
pertencentes a diferentes géneros e que circulam nas diferentes midias e
esferas/campos de atividade humana: Relacionar o texto com suas condicfes de
producdo, seu contexto socio-histérico de circulagdo e com os projetos de dizer:
leitor e leitura previstos; Analisar a circulagdo dos géneros do discurso nos
diferentes campos de atividade; Refletir sobre as transformacBes ocorridas nos
campos de atividades em fungdo do desenvolvimento das tecnologias de
comunicacdo e informacdo; Fazer apreciacdes e valoracGes estéticas, éticas, politicas
e ideoldgicas;

Analisar as diferentes formas de manifestacdo da compreensao ativa (réplica ativa)
dos textos que circulam nas redes sociais.

J& na dialogia e relagdo entre textos, o documento BNCC (BRASIL, 2017, p.73)
preve: “Identificar e refletir sobre as diferentes perspectivas ou vozes presentes nos texto;
Estabelecer relagdes de intertextualidade e interdiscursividade.”

Na reconstrucdo da textualidade, recuperacdo e analise da organizacdo textual, da
progressao tematica e estabelecimento de relagcdes entre as partes do texto o documento
BNCC (BRASIL, 2017, p. 73) aponta:

Estabelecer relagdes entre as partes do texto; Estabelecer relag6es l6gico-discursivas
variadas; Refletir criticamente sobre a fidedignidade das informac®es, as tematicas,
os fatos, os acontecimentos, as questdes controversas presentes nos textos lidos,
posicionando-se.

Quanto a compreensdo dos efeitos de sentido provocados pelos usos de recursos
linguisticos e multissemidticos em textos pertencentes a géneros diversos a BNCC (BRASIL,
2017, p. 73) orienta:
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Identificar implicitos e os efeitos de sentido decorrentes efeitos de sentido
decorrentes de escolhas e formatacdo de imagens; Identificar e analisar efeitos de
sentido decorrentes de escolhas de volume, timbre, intensidade, pausas, ritmo,
efeitos sonoros, sincronizagdo etc. em artefatos sonoros. de determinados usos
expressivos da linguagem.

Na importante parte, que sdo as estratégias e procedimentos de leitura, 0 documento

aponta:

Selecionar procedimentos de leitura adequados a diferentes objetivos e interesses,
levando em conta caracteristicas do género e suporte do texto, de forma a poder
proceder a uma leitura autbnoma em relagho a temas familiares;
Estabelecer/considerar os objetivos de leitura; Estabelecer relacBes entre o texto e
conhecimentos prévios, vivéncias, valores e crencas; Estabelecer expectativas
(pressuposicdes antecipadoras dos sentidos, da forma e da funcdo do texto),
apoiando-se em seus conhecimentos prévios sobre género textual, suporte e universo
tematico, bem como sobre saliéncias textuais, recursos graficos, imagens, dados da
prépria obra (indice, prefacio etc.), confirmando antecipagdes e inferéncias
realizadas antes e durante a leitura de textos; Localizar/recuperar informacéo; Inferir
ou deduzir informagdes implicitas; Inferir ou deduzir, pelo contexto semantico ou
linguistico, o significado de palavras ou expressdes desconhecidas; Identificar ou
selecionar, em funcdo do contexto de ocorréncia, a acep¢do mais adequada de um
vocabulo ou expressdo; Apreender os sentidos globais do texto; Reconhecer/inferir o
tema; Articular o verbal com outras linguagens — diagramas, ilustra¢@es, fotografias,
videos, arquivos sonoros etc. — reconhecendo relagbes de reiteragdo,
complementaridade ou contradicdo entre o verbal e as outras linguagens; Buscar,
selecionar, tratar, analisar e usar informacGes, tendo em vista diferentes objetivos;
Manejar de forma produtiva a ndo linearidade da leitura de hipertextos e 0 manuseio
de vérias janelas, tendo em vista os objetivos de leitura.

Uma importante percepc¢do € a de que os estudantes desenvolvem suas habilidades de
leitura mediante a contextualizacdo da leitura com o ambiente em que vivem, através dos
géneros que fazem parte da realidade a qual estdo acostumados, conforme orienta o
documento “[...] as habilidades ndo sdo desenvolvidas de forma genérica e
descontextualizada, mas por meio da leitura de textos pertencentes a géneros que circulam nos
diversos campos de atividade humana”. (BRASIL, 2017, p. 73)

Com relagdo as possibilidades de desenvolvimento da leitura, o documento aponta “A
participacdo dos estudantes em atividades de leitura [...] possibilita uma ampliacdo de
repertorio de experiéncias, praticas [...] que podem ser acessados diante de novos textos,
configurando-se como conhecimentos prévios em novas situagoes de leitura”, o que nos leva a

perceber a valorizacdo dos projetos de leitura no contexto escolar. (BRASIL, 2017, p.73).
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Entretanto, o documento prevé que o desenvolvimento da habilidade de leitura pelos
alunos ndo se dara de forma rapida e sim durante varios anos, proporcionando uma maior
autonomia a medida em que esse desenvolvimento ira crescer.

Dentre as Competéncias Especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental

com relacdo a literatura destacamos:

Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemi6ticos que circulam em

diferentes campos de atuagdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e

criticidade, de modo a se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e

sentimentos, e continuar aprendendo; Selecionar textos e livros para leitura integral,

de acordo com objetivos, interesses e projetos pessoais (estudo, formacao pessoal,

entretenimento, pesquisa, trabalho etc.); Envolver-se em praticas de leitura literaria

que possibilitem o desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a

literatura e outras manifestagdes artistico-culturais como formas de acesso as

dimensBes ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o potencial

transformador e humanizador da experiéncia com a literatura.(BRASIL, 2017, p.87).

Ao estudar e analisar o documento percebemos que o mesmo indica que a leitura é
elencada como imprescindivel ferramenta na formacdo do leitor, nos alertando para a

importancia dos projetos de leitura nas escolas.

3.3.3 Caderno de Estratégias da Secretaria de Educacdo do Estado de Minas Gerais

Distribuido pela Secretaria de Educacdo do estado de Minas Gerais, o Caderno de
Estratégias (MINAS GERAIS, 2017, p.5) “elucida sobre as estratégias de incentivo a Leitura,
ou seja, acdes que visam fortalecer a formagédo de estudantes e professores leitores da rede
estadual de ensino” sendo constituido de quatro topicos: 0 primeiro, contextualiza a proposta,
seu objetivo e a perspectiva.

O segundo aborda os Eixos norteadores do trabalho, sendo eles: apropriacdo da
biblioteca escolar e agente de incentivo a leitura, fatores importantes para a organicidade das
propostas. O terceiro, apresenta a relacdo desses eixos com 0s sujeitos articuladores, assim
como seus principios e possiveis praticas em contexto educativo, ou seja, dentro e fora da
escola. E por ultimo, e ndo menos importante, 0 quarto tépico, apresenta a proposta da
constituicdo do Clube de Leitura.” (MINAS GERALIS, 2017, p.5)

No primeiro topico sdo considerados o objetivo das estratégias, que é fortalecer a
formacgédo de estudantes e professores leitores e as perspectivas das estratégias nas quais
apresentam-se como conceitos: o da biblioteca como espaco ndo s6 do conhecimento, mas

também de apropriacdo de bens culturais, o de professor para o Ensino do Uso da
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Biblioteca/Mediador de Leitura (PEUB/Mediador de Leitura) que atue efetivamente como
mediador de leitura e a fomentacdo de diferentes estratégias para formacdo leitora no contexto
escolar e fora dela.

No segundo topico temos como eixos norteadores “Apropriacdo da biblioteca escolar e
Agente de incentivo a leitura”. No documento considera-se no primeiro eixo - Apropriacéo
da biblioteca escolar - agOes que os agentes poderdo realizar para que os estudantes,
professores e demais envolvidos, apropriem-se da biblioteca escolar como seu espaco. Ja o
eixo “Agente de incentivo a leitura” prevé atividades que possam fortalecer a formagao leitora
dos estudantes, professores e demais envolvidos, tornando-se um agente mobilizador,
promotor do habito de leitura. (MINAS GERAIS, 2017, p.6)

O documento também prevé a articulacdo dos eixos com 0s gestores, professores,
PEUB/ Mediador de Leitura, estudantes e comunidade escolar, além de sugerir praticas a

serem organizadas, apresentadas e realizadas pelos agentes do processo:

Atores - Os atores sdo os articuladores das agBes de incentivo a leitura.
Basicamente, sdo trés grupos que compdem o coletivo: professores e gestores,
comunidade escolar e estudantes; Gestores Consideram-se gestores, 0s diretores e
seus respectivos vices e especialistas da rede estadual de ensino de Minas Gerais.
Eles sdo responséveis pela gestdo pedagdgica e administrativa por possibilitar,
fomentar e viabilizar as a¢Ges em prol de uma educagdo de qualidade. Propomos
contribuigdes do gestor escolar para a organicidade e funcionamento das acdes, a
partir dos eixos supracitados, pensando na sua especificidade e no seu potencial.
(MINAS GERAIS, 2017, p.6)

Quanto a apropriacdo da biblioteca escolar, para a questdo: o que os gestores podem
fazer?, tem-se como resposta incluir “[...] nas pautas das Reunides Pedagdgicas momentos
para articulacdo dos Professores e PEUB/Mediador de Leitura; Promoverem momentos para
os professores conhecerem e apropriarem da biblioteca escolar”. (MINAS GERAIS, 2017,
p.8)

O documento aponta a questdo sobre o agente de incentivo a leitura: o que 0s gestores

podem fazer?, a seguinte orientacao:

Elaborarem juntamente com a comunidade escolar o Plano de Acdo do
PEUB/Mediador de Leitura em consonancia com o Projeto Pedagdgico da Escola;
Divulgarem o Plano de Ac¢éo do PEUB/Mediador de Leitura para toda a comunidade
escolar; Definirem diretrizes, acdes e metas, juntamente com a Direcdo e a Equipe
Pedagdgica da escola, a serem alcancadas pela Biblioteca Escolar; Programarem as
atividades a serem desenvolvidas pela biblioteca e divulga-las para a comunidade
escolar. (MINAS GERAIS, 2017, p.8)
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Professores possuem como atribuicdo, mediar a relagdo dos estudantes com 0s
conhecimentos produzidos na sociedade, de forma organizada e sistematizada (LIBANEO,
2013 ). Considerando a complexidade envolvida na formacdo e pratica docente € que traremos
o professor como profissional importante para a constituicdo leitora de nossos estudantes, a
partir dos eixos supracitados. Libaneo (2013) evidencia a relevancia do professor ao
refletirmos sobre a concepc¢do que permeia a organizagéo e sistematizacdo do conhecimento,
assim como o0 saber-tedrico e o saber-pratico, refletido na pratica docente. S&o esses
elementos de forma articulada que tracardo quais homens queremos constituir. Assim como
quais leitores iremos potencializar. Leitores de mundo e leitores de palavras.

O documento aponta também sobre a apropriacdo da biblioteca escolar: o que os
professores podem fazer?

Reunirem periodicamente com PEUB/Mediadores de Leitura do turno para definir
as atividades articuladoras que poderdo acontecer na Biblioteca Escolar;
Conhecerem o “acervo” da Biblioteca da sua escola, assim como, participarem do
processo de selecdo de obras; Atualizarem-se quanto ao conhecimento das técnicas
de gerenciamento e administracdo da Biblioteca Escolar, boas préticas e intercdmbio
entre escolas para troca de experiéncias. (MINAS GERAIS, 2017, p.8)

O documento ainda responde a questdo relativa ao agente de incentivo a leitura: o que
os professores podem fazer? A orientagdo esta em “apropriarem-se dos projetos e materiais
pedagdgicos institucionais, encaminhados pela SEE/MG. Promoverem e participarem dos
projetos de incentivo a leitura da escola.” (MINAS GERAIS, 2017, p.9)

O documento (MINAS GERAIS, 2017, p.9) ainda define a funcdo dos Professores-

Professores para Ensino do Uso da Biblioteca — PEUB/Mediador de Leitura:

O PEUB/Mediador de Leitura € uma fungdo do cargo de Professor, ou seja, um
profissional que em dado momento, atua na Biblioteca Escolar. Parte-se do
pressuposto que para assumir a funcdo de PEUB/Mediador de Leitura o profissional
deverd possuir relacdo com a leitura, como instituiu a Instrugdo da Subsecretaria de
Educacdo Basica n® 03/2016. Esta relacdo é primordial para a organicidade das
estratégias de incentivo a leitura, pois, o profissional serd, juntamente, com demais
profissionais da escola, 0 mobilizador da estratégia. Sera o principal articulador das
atividades.

Ja na apropriagdo da biblioteca escolar: 0 que os PEUB/Mediador de Leitura podem

fazer?
Reunirem-se periodicamente com os professores para definir as atividades
articuladoras que poderdo acontecer na Biblioteca Escolar; Apropriarem-se do
“acervo” da Biblioteca da sua escola assim como participar do processo de selegdo
de obras: Apropriarem-se das técnicas de gerenciamento e administracdo da
Biblioteca Escolar. Promoverem boas praticas e intercdmbio entre escolas para troca
de experiéncia; Proporcionarem aos estudantes oportunidades para que tomem
conhecimento da organizagdo dos materiais na Biblioteca e aprendam a seguir
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rotinas de empréstimo; Orientarem os professores para que estimulem os estudantes
a tirar o maximo de aproveitamento da Biblioteca Escolar. (MINAS GERAIS, 2017,

p.9)

Quanto ao o agente de incentivo a leitura: o que os PEUB/Mediador de Leitura podem
fazer?

Zelarem para que o ambiente fisico da Biblioteca Escolar seja um lugar agradavel,
convidativo, informal e de facil acesso aos seus usuarios; Disporem os livros e jogos
pedagogicos para atividades ludicas, em estantes, de forma a permitir aos estudantes
e professores facil manuseio; Construirem na Biblioteca, se possivel, um cantinho
descontraido com tapetes (simples e lavavel), almofada, cestos com livros, para ser
utilizado pelos estudantes; Utilizarem cartazes, folders, orientando sobre a maneira
de se utilizar os livros e outros materiais da Biblioteca Escolar, fazendo assim
conhecer suas normas; Elaborarem um mural, com recortes interessantes e recados
informativos para os estudantes; Elaborarem, com a participacdo da direcdo da
escola, especialistas, professores e estudantes, o regimento interno com as normas de
funcionamento da Biblioteca Escolar; Registrarem, classificarem e catalogarem os
livros e 0 material da Biblioteca Escolar, para facilitar o seu uso; Incentivarem o
empréstimo e a consulta dos materiais da Biblioteca Escolar; Participarem de
reunibes pedagogicas e Mddulo 2, sempre que possivel, com os Especialistas e
professores, para discutir e planejar acdes a serem desenvolvidas em coparticipacdo
com a Biblioteca Escolar; Apropriarem dos projetos e materiais pedagdgicos
institucionais, encaminhados pela SEE/MG; Promoverem e participarem dos
projetos de incentivo & leitura da escola como Clube de Leitura, intercAmbio de
leitores, encontro com autores, escritores, jovens escritores (coletivos e individuais),
piquenique literério, quiosque de leitura; Planejarem e organizarem atividades para
serem realizadas na Biblioteca, interligando-as com aquelas desenvolvidas em sala
de aula; Organizarem as atividades de leitura, a serem desenvolvidas com todas as
turmas, tendo como prioridade “formar leitores” uma vez que o ato de ler é uma
pratica pedagogica que deve permear todas as disciplinas; Divulgarem, por meio de
convites, cartazes, reunides, as novas aquisicdes do acervo da Biblioteca. (MINAS
GERAIS, 2017, p.9)

O documento também destaca o papel da comunidade escolar:

A comunidade escolar é composta por professores, estudantes, gestores,
profissionais da educacdo envolvidos com a escola, pais e responsaveis pelos
estudantes. Todos eles sdo importantes para a articulagdo das estratégias de
incentivo a leitura, em especial, 0s pais e responsaveis pelos estudantes, para quem
dedicamos esta se¢do. Sd0 0s pais e 0s responsaveis 0s principais parceiros das
atividades que acontecerdo fora dos muros da escola. Eles poderdo incentivar,
promover e fortalecer momentos de leitura em casa, na praga, nos 6nibus, dentre
outros espacgos. Segundo dados do estudo ‘“Retratos da Leitura do Brasil (2015)”
81% dos entrevistados afirmaram ler em casa, sendo o lugar onde as pessoas mais
leem precedidos da escola com 25%. Portanto, se unirmos as for¢as representativas
dos espagos mais lidos, segundo a pesquisa, poderemos fortalecer e potencializar a
formac&o leitora de nossos brasileiros. Dessa maneira, seguimos com o potencial da
comunidade escolar nos eixos de Apropriacdo da Biblioteca Escolar e como Agente
de incentivo a leitura. (MINAS GERAIS, 2017, p.10)
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Quanto a apropriacdo da Biblioteca Escolar: o que a comunidade escolar pode fazer?

Desenvolver, juntamente com os profissionais da escola, projetos e estratégias que
incentivem a participacdo dos pais em eventos realizados pela Biblioteca Escolar;
Divulgar a programacéo de atividades e eventos; Participar das atividades de
incentivo a leitura da escola ora como atores, ora como plateia nas atividades de
incentivo a leitura da escola: Rodizio de livros; Encontros literarios; Contacdo de
historias; Exposicdes de trabalhos artisticos; Oficinas de teatro; Campanhas de
aquisicdo de livros/videos/revista, etc. (MINAS GERAIS, 2017, p.10)

Sobre o papel do agente de incentivo a leitura o documento propde a questao: o que a

comunidade escolar pode fazer?

Desenvolver projetos e estratégias para que os estudantes leiam em casa, praca e
demais espagos, propiciando assim, uma interacdo das mesmas na trajetoria escolar
do estudante; Escutar a leitura de livros realizada pelos filhos; Ler para e/ou com
seus filhos; Incentivar a utilizacdo de servigos da Biblioteca Escolar; Comentar
livros lidos para seus filhos. (MINAS GERAIS, 2017, p.10)

Neste documento, consideramos os estudantes como sujeitos matriculados na rede
estadual de ensino, como o foco do processo de aprendizagem e a organizagdo e
sistematizacdo do ensino, assim como dos projetos desenvolvidos pela SEE/MG. Para eles,
também, dedicamos atribuicGes nos dois eixos.

Quanto a apropriacdo da Biblioteca Escolar o documento questiona: 0 que 0S
estudantes podem fazer? Para isto orienta que devem conhecer a organizacdo da biblioteca,
para assim compreender que a funcdo da biblioteca escolar e criar um sentimento de
pertencimento. (MINAS GERAIS, 2017, p.10)

Sobre o agente de incentivo a leitura, segundo o documento: o que 0s estudantes
podem fazer? Traz a orientacdo de acdes que podem promover “circuitos de leitura; Debater
sobre livros lidos e/ou comentérios sobre leitura que deseja realizar; Ser mediador de leitura
na escola e na comunidade.” (MINAS GERAIS, 2017, p.11)

No terceiro topico o documento nos tras como tematica Mobilizar e Revitalizar as
Bibliotecas, sugerindo atividades pontuais e permanentes, com finalidade de fortalecer a

formacé&o leitora dos estudantes e professores:

Desenvolver projetos de incentivo a leitura e escrita, bem como atividades artisticas
e culturais com a equipe da escola: hora do conto, contacdo de histérias, piquenique
literério, caixeiro viajante, varal/arvore de poesias, mural, concurso literério, saraus,
jornal da biblioteca, sessdes de filmes e debates, etc; Selecionar histérias de acordo
com a preferéncia e gosto dos estudantes; Leitura, na biblioteca ou na sala de aula,
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para estudantes menores: histdrias contadas ou lidas; para estudantes maiores: leitura
por capitulos; Entrevistar estudantes sobre os livros lidos por eles, dando-lhes
oportunidade de sugerir e compartilhar com os colegas um livro que tenha lido e
gostado;  Promover, sistematicamente, a “Contacdo de Historias”, com a
participagdo de profissionais da &rea, no patio, na biblioteca ou na sala de aula;
Incentivar e participar com os professores regentes da implantacdo e implementacéo
da “Biblioteca de Sala” ou preparar um acervo itinerante a fim de disponibiliza-lo
para uso na sala de aula; Possibilitar aos estudantes a ida a biblioteca, também, na
hora do recreio/intervalo, tendo a presenga do PEUB/Mediador de Leitura para
atendé-los e orienta-los; Incentivar a criagdo do projeto “Pausa para Leitura”, em
horario diario e fixo, momento em que todos os estudantes e professores, na escola,
possam dedicar 20 minutos a leitura de qualquer género que lhes interessem.
(MINAS GERAIS, 2017, p. 11)

Ja no quarto topico, o documento sugere o Clube da Leitura, estratégia motivadora do
habito da leitura e promotora de reflexdes pessoais acerca do contexto em que vivem 0S
estudantes, cuja estratégia consiste em: PUBLICO ALVO: Estudantes e Professores da rede
estadual de ensino; PROPOSTA: Clube e Polos de Leitura; TEMPO: Ciclo de um ano;
POSSIVEIS PARCERIAS (Cessdo de espaco e profissionais);ENVOLVIDOS E SEUS
RESPECTIVOS PAPEIS: Atores efetivos: professores, em especial PEUB/Mediador de
Leitura, estudantes; Atores itinerantes: pais, escritores, ilustradores, contadores de histéria e
demais; Papel do Professor: incentivador e motivador para participarem do Clube de Leitura;
Papel do PEUB/Mediador de Leitura: apoiar, fomentar e providenciar logisticamente a
organizacdo dos encontros e mobilizador do Clube de Leitura; Papel dos estudantes:
mobilizador do Clube de Leitura e organizados de encontros. (MINAS GERAIS,2017, p.13)

Como um PASSO A PASSO: O PEUB/Mediador de Leitura poderd convidar as
turmas a participarem de uma conversa na Biblioteca Escolar; O PEUB/Mediador de Leitura
com os profissionais da escola poderdo apresentar possiveis praticas de incentivo a leitura;
Apo6s alinhamento do grupo de representantes promover a sensibilizacdo dos estudantes que
ndo sdo. Para tanto, fazer a utilizacdo de convites e disponibilizacdo de cronicas, poesias,
curiosidades, momentos de leitura e/ou outras estratégias elencadas pelos estudantes, a fim de
divulgarem o(s) clube(s) de Leitura e/ou refletirem sobre a leitura; A escola devera organizar
um momento para eleicdo dos Mediadores de Leitura. Esses serdo responsaveis por
organizarem as praticas de incentivo a leitura e o Clube de Leitura. O Grupo de Mediadores
de Leitura devera contar com estudantes, professores e gestores. Todos deverdo ser eleitos
pelos seus pares; Apos eleicdo do grupo de Mediadores de Leitura 0s mesmos deverao
elaborar propostas, promover praticas de incentivo a leitura, delegar fungdes para membros e

construir o regulamento e funcionamento do Clube de Leitura. Apos eleicdo do grupo de
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Mediadores de Leitura os mesmos deverdo elaborar propostas, promover préaticas de incentivo
a leitura, delegar funcdes para membros e construir o regulamento e funcionamento do Clube
de Leitura; O lancamento do Clube de Leitura podera ser organizado como grande evento da
escola. Podera contar com convidados escritores, ilustradores, contadores de historia, etc; Os
Clubes de Leitura poderdo organizar encontros periddicos com outros Clubes para
promoverem intercdmbio de praticas de incentivo a leitura; O encerramento do ciclo do Clube
de Leitura podera acontecer no final do ano, nos moldes do langamento.

O documento tras ainda sugestdes para os encontros do clube da leitura:

Os encontros podem acontecer quinzenalmente ou semanalmente (dentro e fora da
escola, ex. biblioteca estadual, municipal e comunitaria, etc.); O(s) Clube(s) de
Leitura devera (80) ser organizado(s) por ciclo e interesse de tematica nos encontros
periddicos; O(s) Clube(s) de Leitura poderdo organizar encontros com Clube(s) de
outras escolas; Participagdo de convidados para mediarem e instigarem os debates
sobre obras ou Autores, Escritores, Livreiros, Contadores de Histéria e demais
profissionais do livro; As obras do Clube de Leitura devem ser selecionadas pelo
grupo tendo como foco de discussdo o autor ou o tema; Cada Clube de Leitura
(encontro) podera ter em média 15/20 participantes. Ultrapassando este nimero,
devera montar mais de um Clube de Leitura; Os integrantes do Clube de Leitura
deverdo ser de idades proximas para considerar a complexidade de cada obra, assim
como o interesse tematico de cada faixa etaria.

Como consideragdes finais o documento espera que “as atividades e o projeto

proposto, neste caderno, sejam base de reflexdo e reelaboracdo de estratégias de incentivo a
leitura nas escolas estaduais de Minas Gerais” (MINAS GERALIS, 2017, p.15)

4 CONCLUSOES

Tendo por objetivo a analise das orientacbes dos documentos oficiais Parametros
Curriculares Nacionais, Base Nacional Comum Curricular e Caderno de Estratégias da
Secretaria do estado de Minas Gerais sobre leitura e o acompanhamento da composicao
escrita dos projetos de leitura literaria desenvolvidos nas escolas publicas estaduais de Lavras,
observamos na descricdo dos objetivos e do desenvolvimento de tais projetos, quais as
caracteristicas predominantes em relagdo a formacéao do leitor literario e verificamos quais as
relagbes com as orientacGes sobre as atividades de leitura propostas por esses documentos.

Com relacdo a eficiéncia dos projetos de formacdo de leitores, observamos em
entrevistas com as PEUBs “ Professoras de Ensino do Uso da Biblioteca” que os projetos de
leitura existem das mais variadas formas, entretanto, percebemos que o processo de formacéo

de leitores, no qual as criangas sdo o0s principais atores, fica comprometido com a
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descontinuidade que ocorre devido as auséncias frequentes dos alunos na escola e a
rotatividade das préprias PEUBS, que sdo contratadas, e muitas vezes ao final do contrato o
projeto ainda ndo foi concluido. Quase sempre uma nova PEUB é contratada, desenvolvendo
um outro projeto e abandonando o anterior. Esta descontinuidade nos projetos dificulta o
processo de aquisigéo da leitura e prejudica o desenvolvimento das habilidades que derivam
desse processo.

Ja no que diz respeito aos documentos analisados em nossa pesquisa, percebemos que
as sugestdes do Caderno de Estratégias da Secretaria de Educacdo do Estado de Minas Gerais
com relacdo a leitura baseou-se nas orientagcGes dos Parametros Curriculares Nacionais e nas
orientacbes da Base Nacional Comum Curricular, sendo que todos orientam a levar em
consideracdo o contexto da escola e da comunidade quanto a escolha da literatura, a fruicdo e
consequente reflexdo sobre o que foi lido e ndo somente a decodificacdo das palavras do
texto, os diferentes géneros a serem trabalhados com as criangas, a apropriacdo da biblioteca
pelas criangas, a participacdo dos atores articuladores das agdes de incentivo a leitura.

Ainda sobre o Caderno de Estratégias da Secretaria de Educacdo do Estado de Minas
Gerais percebemos que esse vem em consonancia com o0s projetos de leitura indicados por
Rildo Cosson (2016) , em que as estratégias podem ser apresentadas de vérias formas , sendo
que, o projeto utilizado serd determinado pela interacdo entre o pubico alvo e o contexto por
ele vivido.

Observamos ainda que as PEUBs seguem as orientacdes do Caderno de Estratégias da
Secretaria do Estado de Minas Gerais, entretanto, os projetos sdo diferentes em cada escola, ja
que o documento possibilita essa liberdade, por meio de vérias sugestGes com relacdo a
escolha da estratégia, da periodicidade dos encontros, do nimeros de participantes, etc...

Finalmente percebemos que, apesar da existéncia de acles realizadas nas escolas no
sentido de formar leitores literarios, alguns fatores interferem na eficacias dessas a¢cdes, como
a baixa frequéncia das criangas na escola e a rotatividade das PEUBs, entretanto, esse
processo é passivel de ser modificado, o que acarretaria em uma melhoria no
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita das criangas e suas futuras emancipagoes

COmo sujeitos pensantes e emancipados.
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